DIMENSIONES ETNICAS Y ACTUACION ESCOLAR

INTRODUCCION

El presente articulo es una sfntesis de la
investigacién realizada como trabajo de tesis.
Esperamos que los resultados surgidos puedan
esclarecer algunos aspectos centrales de la com-
pleja y poco cstud1ada realidad cducatwa de
nuestro medio. :

El interés que di6 origen a la inves-
tigacién fue contribuir al conocimiento de la
realidad y problemas psicolégicos educativos
propios de los habitantes de origen rural, que
viven en los sectores de la ciudad denominados
marginales. :

Al conocer que la unidad escolar Buenas
Nuevas, situada en el barrio Huayra Khassa,
habia identificado como problemitico ¢l proceso
de aprendizaje de lecto-escritura en su alum-
-nado, pedimos al establecimiento nos perrmta in-
vestigar el proble.ma

El objetivo de la mvcs!lgacxén consistié en

determinar cuales eran los factores que ex-
plicaban el rendimiento de los alumnos del
primero basico que abordamos, quienes
mostraban notas muy bajas, en su mayorfa no su-
periores a cinco puntos y gran ntimero de
aplazos en las asignaturas troncales como len-
guaje, escritura, lectura, y mateméticas. Exa-
minamos los aspectos. orgémcos-ccrebralcs,
ps:ccloglcos lingiiisticos y antropoléglcos y la
dindmica mtcrrclacmnal de los mismos, tratando
de establecer cuil o cuélcs eran los factores
prcdommantcs de las configuraciones étnico-so-
ciales aymara, quechua y mestiza en su adap-
tacién al ambiente escolar. -

~ Nuestro prop_()sxto fue comprender a

Teresa Marzana

profundidad la situacién de ensefanza referida.
Tomamos en cuenta, por una parte, las con-
diciones del sistema de educaci6n formal frente
a grupos de procedencia étnica diversa, analizan-
do para este fin un aspecto fundamental de la
enseflanza de la lecto-escritura: el del lenguaje,
examinamos simultineamente el Iengua]e nor-
mativo que plantca la escuela al nifio y el len-
guaje que emplea éste cotidianamente. Por otro
lado evaluamos las diferentes condiciones- del
nifio, relevantes para el desenvolvimiento en el
primer nivel escolar, e integramos lo hallado en
los nifios, con las caracteristicas de los contextos
familiares aymara, quechua y mestizo, exa-
minados desde un enfoque de permanencia y

. transformacion cultural.

Como la investigacién = abordaba
fendémenos poco estudiados hasta el momento,
ella tienc un caricter exploratorio. Es una
primera determinacibn  de  problemas

- psicolégico-educativos en la poblacién inmersa
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en ¢l fenémeno de la migracién rural-urbana_
Por tal razén quedaron sin estudiar aspectos im-
portantes de la situaciobn de aprendizaje
analizada: la atmésfera religiosa que caracteriza
a la escuela, las condiciones nutricionales y sen-
soriales del nifio y los criterios dldﬁchcos de la
macstra,

I.- NUESTRO ACEHCAMIENTO.-

1 Aspeotos Metodolégicos.

* Presentamos el procedlmlentn empleado
para alcanzar el objcuvo de la investigacion.
Nos detendremos en especial en el método adop-
tado para cvalua.r los resultados del Test de In-
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tehgcncna de Weschler para nifios (WISC).

- Partimos tomando al azar uno de los

primeros bésicos del establecimiento, compuesto
de 36 nifios cuyas edades fluctuaban entre seis y
medio y ocho afos de edad.

- Para apreciar la importancia del factor -

antropolégico dividimos a los nifios en tres
grupos, en funcién de la lengua materna de sus
padres: nifios aymaras (8), nifios quechuas (12)
y nifios mestizos (12). La lengua al ser vehiculo
de cultura define la identidad grupal y pone de
relieve la dimensién étnica de los campesinos
migrantes. De este modo sc¢ establecid la
procedencia cultural de los padres de los ninos:
al grupo andino aymara, al quechua o al grupo
calificado por nosotros de mestizo, con la con-

notacién de mayor asimilacién a la cultura crio-

llo-urbano- occidental, que distinguia a los nifios
cuyos padres tenian por lengua materna el caste-
llano. . Esta divisién posibilité correlacionar

todos los datos obtcnldos con el origen étnico de

los nifios,

- A través del
psicolégico  estimamos la

diagn()stico clinico-
existencia de

aplicado a la maestra, consideramos los factores
de adaptacién social y psicopedagégica de cada
uno de los nifios al aula, junto a otros factores
relativos a la evolucién fisica y psiquica del nifio.

Ahora nos referiremos al procedimiento
que adoptamos para el anélisis de las pruebas y

‘especialmente al enfoque adoptado en la inter-

pretacién de la Escala de Inteligencia de
Weschler para nifos (WISC), esto por dos
razones: debido a‘que es la prueba de inteligen-
cia méas difundida en nuestro medio y porque
tenemos en curso otra investigacién que con-
tinia la linea de la tesis relacionada con in-
teligencia y aculturacién formal. La WISC es
una extensién hacia abajo del WESCHLER-Be-

lleuve para adultos, consta de doce subtests, de

los cuales dos se usan como tests alternativos o
de complemento "Los subtests se agrupan en
una escala verbal: Informacién, Comprensnén,
Aritmética, Semejanzas, Vocabulario (Memoria
Inmediata de Digitos) y otra de ejecucién: Com-

~ pletacién de Cuadros, Ordenacién de Imagenes,

problemas neurolégicos y cvaluamos el equi-

librio afectivo y el nivel intelectual de cada nifio.

Las entrevistas efectuadas con los padres per-
mitieron entrever, junto a otros factores
relacionados con la evolucién fisica y psiquica
- del nifio, en qué medida los grupos migrantes
mantenfan formas de vida propias relacionadas
con su origen cultural y cudl era el acceso de los
tres grupos a las pautas de vida de la sociedad
nacional. La "bateria" empleada contenia tests
proycclwos (Test del dibujo de la familia), de

madurez visomotriz (Test Guestéltico Visomotor

de L. Bender) y de inteligencia (Escala de In-
teligencia de Weschler para nifios WISC). Mds
adelante hacemos referencia a aspectos relativos
a nuestra mtcrprctacnon de algunas de estas
pruebas.

- En el anslisis de la relacién nifio-es-
cuela, establecimos en primer lugar, de qué
modo participa la escucla en la situacién de
aprendizaje investigada. Vimos, a partir de los
textos escolares, cual es ¢l lenguaje que la ins-
titucién plantea al nifio y si éste se adecta o noal
que utiliza él cotidianamente. También, al inte-
rior de este anélisis, a través de un cuestionario

" minados

‘Dibujo de Cubos, Ensamblaje de Objetos,

Claves (o Laberintos), La toma de la WISC
siguié los procedimientos usuales empledndose
el manual de aplicacién sin ninguna
modificacién. La interpretacién de los resul-
tados estuvo basada en un marco de referencia
antropolégwo el mismo p051b111t6 ‘delimitar el
valor del dato obtenido, que tratdndose de
grupos no ocmdcntaics no es el de la medicién
de la inteligencia, sino la estimacién de la inten-
sidad de la aculturacién del sujeto o grupo exa-
minado, a través de la constatacion de si posee y
en’ qué ‘medidalas “operacioncs mentales més
valoradas por la cultura occidental..

_ Ublcamos en el "universo de discurso" (1)
antropolégxco la mtarpretamén de los datos arro-
jados por la WISC debido a que los nifios exa-
pmvenfan '_ de contmgcntcs-
poblacmna!cs de origen qucchua y aymara.
Ahora bien, la cultura aymara, matriz cultural de
los grupos andmos incluidos los qu:chuas
prcscnta una espe.cﬂ" icidad que es necesario
IEConoCer. El universo cultural andmo se
traduce a nivel psmologlco en cstructuras men-

* tales y afectivas diversas a las’ 0cc1dcntales, com-
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portando modos dlferenler, de percibir y actuar
en la realidad. En el contexto urbano, dichas
estructuras, cmplezan a desorganizarse a medida
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que los sujetos internalizan nuevos elementos de
tipo occidental, los cuales acaban imponiendo su
propia organizacién dando lugar a una estruc-
tura mental distinta de la antigua.  Estos
procesos desestructurantes y reestructurantes
del pensamiento han sido denominados "acul-
turacién formal" por el antropologo Roger Bas-
tide (2).

En primer término se siguieron los

procedimicntos usuales de evaluacién y obten-
cién de los C.I. individuales, luego se extrajeron
las medias aritméticas de los C.I. y de los pun-
tajes cquivalentes de los once subtests
cmplcados, de cada grupo cultural.

" Las  medias obtcmdas, permiticron
realizar un andlisis cualitativo de cada grupo,

tratando de entrever el nivel de aculturacién que -

presentaban.  Para lograr este objetivo dis-
criminamos:  subtests cuyo contenido posee
mucha carga semantica inserta en la ideologia de
la cultura occidental, inadecuados por tanto,
para valorar las habilidades mentales exploradas
en su realizaci6n debido a la interferencia de su
contenido ideoldgico. Mis bien por este hecho
estos tests resultan aptos para estimar la inten-
sidad de la participacién de los grupos aymara,
quechua y mestizo en la ideologia occidental y
consecuentemente - su grado ' de  aculturacién.

Tales son Informacién, Vocabulario, Analogias,

Completacion de Cuadros, Comprensién y Or-
~denamiento de Imé4genes. En segundo lugar sub-
test que al no implicar significados tomados de
la cultura occidental, ofrecen acceso mdés directo
a la forma de pensamiento subyacente,
posibilitando llegar a conocer la medida en que
los ninos de los tres grupos poseen las ac-
tividades mentales que examinan, aqui tenemos
la Aritmética, Dibujo con Cubos, Ensamblaje de
Objetos, Simbolos Digitos y Retencién Digitos,

En relacién a los tests Guestaltico
visomotor y Dibujo de la familia no introducimos
ninguna modificacién en la toma ni en la es-
timacién de los resultados. Utilizamos en el
primero, para la obtencién del nivel de madurez
perceptivo-motora, los datos normativos de la es-
cala- de E.Koppitz (3), el segundo fue evaluado
de acuerdo a principios psicoanaliticos cono-
cidos. La administracion del CAT.A sigui6 los
procedimientos usuales: establecimiento de un
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rapport adecuado, estimulacién de la produc-
cién verbal, etc. En la interpretacién se tomé en
cuenta su naturaleza occidental frente a grupos
étnico-sociales distintos. Asi se tuvo cuidado cn
la evaluacién del lenguaje empleado por los
nifios (4), en la estimacién de la adecuacién per-
ceptiva, esto Gltimo debido a la distancia cultural
de los nifios aymaras y quechuas frente a los
codigos iconicos de las ldminas y finalmente en
la interpretacién del manejo del tiempo de cada
grupo cultural, el mismo que fue interpretado en
funcién de las caracteristicas de su proceso acul-
turativo (5). ' '

2.- Barrio y Escuela,

El grupo de nifios examinado vive, en su
mayoria, en los barrios Huayra Khassa y Villa
Alto Cochabamba, y sélo algunos en Cerro
Verde y Barrio Minero. Estos barrios estdn
ubicados al Sud-este de la ciudad, en las laderas
principales de las colinas del Tijti, pequeia se-
rrania situada entre la ciudad y la laguna Alalay.

El establecimiento de habitantes en la.
zona es consecuencia del flujo migratorio proce-
dente de pueblos provincianos, de comunidades
y exhaciendas que se viene produciendo a partir
de la reforma agraria. Este sector registra, en
los 1ltimos afios, una de las tasas de crecimiento
mas elevadas de la ciudad. Es uno de los lugares
més densamente poblados contando con 16.815
personas (6). Es la zona donde se ha realizado
la mayor cantidad de asentamientos definitivos
de migrantes rurales desdc hace alrededor de

veinte anos.

Las colinas del Tijti son promontorios de
diferente altitud, que presentan algunas super-
ficies relativamente planas entre © laderas.
Huayra Khassa comprende la pendiente suave
de la base de la colina situada mds al sur, frente
a Cerro Verde, y Villa Alto Cochabamba corres-
ponde a la pendiente pronunciada de la misma
colina. Barrio Minero se halla més hacia el este,
cerca de la‘laguna Alalay. :

En la pendiente suave de Ta colina, las
edificaciones son s6lidas y estdn ordenadas en
manzanos, lo que md:ca que los primeros asen-
tamientos seguian un orden espacial. Este scc-
tor cuenta con alumbrado eléctrico y piletas
plblicas. No existe servicio de alcantarillado, la
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chmmam()n de excretas se efecta med:ante
pOZos ciegos.

Las cdificaciones de la pendiente pronun-
ciada son resultado de asentamientos
pbsteriores, no muestran solidez en las construc-
ciones, ni orden espacial, las viviendas estdn
aglomeradas como racimos que expresan més la
Iogica de la supervivencia que el asentamiento
poblacional regido por la propiedad privada (7).
No existe correspondencia entre la intensidad de
asentamientos en la pendiente mayor y la escasa
infraestructura bdsica de las edificaciones que
no cuentan con agua, ni con alcantarillado; in-
dicando ello gran nccesidad de habitar la zona
pese a estas dificultades. Villa Alto Cochabam-
ba presenta, por el tipo de construccién de las
viviendas y la organizacién espacial del barrio,
un aspecto muy similar al de ciertas comu-
mdadcs y pueblos del alhplano

En el sector de las colinas del T:_;t: fun-
cionan alrededor de seis colegios y seis escuelas
entre las que se halla la unidad escolar Buenas
Nucvas. Este establecimiento se destaca por su
excelente infraestructura fisica, su eficaz or-
ganizacién administrativa y por estar dirigido
por una misién evangélica sueca, la misién Pen-
tecostal. Estas caracteristicas profundizan el
contraste que representa la escucla como ins-
titucién occidental frente al mundo del nifio.

~ La escuela -estd ubicada en el barrio de
Huayra Khassa. Cuenta con ciclos pre-basico y
bésico,” en turnos de manana y ‘tarde, danto
cabida a 860 alumnos. Su funcionamiento es
similar al de una escuela sueca; posee un depar-
tamento de salud, un departamento social y una
seccién de administracién técnica. En el aspecto
académico, su organizacién garantiza un trabajo
responsable de los profesores, e.xxstacndo exigen-
cia en las evaluacmnes -

' La mayor parte del personal docente y ad-
ministrativo profesa la religién evangélica, razén
por la que existe un ambiente de comunidad
entre sus miembros. '

Il. CONDICIONES DEL NINO.

Vearnos ahora los resultados de la inves-
llgacmn Expondremos las dlvcrsas cond:cmncs

del nifio, importantes para el desenvolvimiento
en ¢l primero bésico. Nos referimos a los aspec-
tos orgénicos, afectivos e intelectuales. Luego in-

‘tegremos lo hallado en el nino, con carac-

teristicas de los contextos familiares aymara,
quechua y mestizo, examinados desde un efoque
de permanencia y transformacién cultural.

1. Factores Orgénicos.

Las alteraciones neurolégicas en ¢l nifio
pueden traer como consecuencia perturbaciones
significativas en las funciones intelectunales:
retraso en la maduracién de la percepcién
visomotora, en el desarrollo de la orientacién
espacio-temporal, dificultades para el pen-
samiento abstracto, atencién 14bil, hiperkinesia,
entre los m4s importantes, problemas qué de sur-
gir obstaculizan el aprendizaje escolar.

Observamos en el Cuadro No. 1 el porcen-
taje de nifios por grupo que de acuerdo al test
Guestéltico Visomotor de Bender, expresan de
uno a cinco indicadores altamente significativos
de lesi6n cerebral,

El Cuadro N° 2 surge al descartar del
primer cuadro los casos del grupo aymara y mes-

tizo que no presentaban, en el momento de

nuestro estudio, sintomatologia clinica propia
del cuadro de organicidad. ‘ Esto significa que no
tomamos-en cuenta la organicidad latente, sino’
la que constitufa un problema para el nifio al ha-

-llarse actualizada. Resalta asi que los nifios con

sintomas evidentes tales como: « agresividad, im-
pulsividad, - hiperkinesia, retraimiento, : falta de
atencién, y por ende dificultades en ‘el apren-
dizaje, corresponden en su mayor parte al grupo
de nifios quechuas (75%). '

CUADRON°1:

Indices de orgamc:dad en el Test de Bender
De 125 indic.
' Grupo Aymara 6%
Grupo Quechua  83%
Grupo Mestizo-  ~ 50%:
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CUADRO N° 2:

Organicidéd actualizada en sintomatologfa
Clinica.

Grupo Aymara 8%
Grupo Quechua  75%
Grupo Mestizo 17%

Mostramos a continuacién que este resul-
tado se explica al encontrar también en el grupo
quechua la mayor cantidad de casos con trastor-
nos afectivos.

2. Factores A!eclivbs

Es condicién indispensable para una
adecuada adaptacién del nifio a las exigencias
propias de la escolaridad, que posea equilibrio
afectivo al momento de ingresar a la escuela.
Tal condicién nos remite a la situacién psiquica
que caracteriza al nifio alrededor de los siete
aios. En esta época estd produciéndose o ya ha
acontecido la resolucién del complejo de Edipo
fenémeno verdaderamente estructurante del ser
humano, cualquiera sea la cultura de origen,
cuyo desenlace marca definitivamente todas las
posibilidades en cualquier plano de la existencia
humana. '

La resolucion adecuada propicia un
periodo de latencia fecundo en adquisiciones so-
ciales y culturales. El nifio muestra vivo interés
por los nifios de su edad, por su escolaridad y
por sus ocupaciones personales. El juicio de los
adultos sobre su persona no repercute tanto en
¢l como antes, pues la sustitucién de las
relaciones de objeto por identificaciones trae
aparcjado un desarrollo del sentido de auto-
valoracién. Al mismo tiempo se consolidan ac-
tividades significativas del yo como la percep-
ci6n, el aprendizaje, la memoria y el pensamien-
to.

Cuando no se logra superar el complejo
de Edipo antes del periodo de latencia, acontece
una represion que rechaza al inconsciente con-
flictos no enteramente resueltos. En ese caso el
nifio emplea mucha energia en controlarlos y
todos sus progresos se ven parcial o totalmente
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bloqueados. Se torna inestable o muy sumiso, le
es dificil integrarse a su grupo de pares, su comu-
nicacién estd coartada, su imaginacién se man-
tiene como la de un nifio pequeiio y su moral per-
manece referida a la época pregenital, o sea,
muy ligada al criterio de los padres.

La posibilidad de una resolucién edipica
adecuada depende de lo que acontece en la
familia y requicre que la pareja parental sea es-
table y equilibrada, que ambos padres scan
sanos psicolégicamente, que no se distorsione a
los ojos del nifo el lugar que ocupa en la estruc-
tura familiar, y que ninguno de los padres, coar-
tando sus posibilidades de desarrollo, le tome
como ¢l que tiene que realizar sus suefos o
ayudarle a sobrellevar angustias y problematicas
propias no resueltas. El camino que toma la
solucién psicoldgica del nifio estd determinada
por la forma en que cada uno de los padres vivi6
y resolvié su conflictiva edipica.

Para determinar cuéles eran los nifios con
problemas afectivos de significacién, realizamos
la integracién de dos tipos de datos: tanto las
referencias acerca de vivencias inconscientes cx-
traidas a partir del material proyectivo, como las
conductas manifiestas de los nifios con valor de
sintomas, vale decir, retraimiento frente a los
adultos y al grupo de pares, precaria inte-
riorizacién de normas y limites sociales, escasa
capacidad de adaptacién a nuevas situaciones,
problemas de aprendizaje y enuresis. S6lo con-
sideramos la existencia de un trastorno afectivo
al verificar la convergencia significativa de
ambos aspectos, el latente y el manifiesto.

En base a estas pautas, vemos en ecl
Cuadro No. 3, que la mayor parte de casos con
problemas afectivos - 62% - se concentra en el
grupo de nifios quechuas

CUADRO No. 3:

. Trastornos afectivos.
Gr.

No. %
Aymara 2 15 %
Quechua 8 62 %
Mestizo 3 23 %
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Hallamos que estos nifios se relacionan
de modo perturbado con ambos padres, ex
presan marcada ambivalencia hacia la madre y
temor excesivo o rechazo del padre. Las an-
siedades encontradas son: intensa angustia de
castraci6n, temor a la pérdida del afecto y fuerte
ansiedad persecutoria. Experimentan aislamien-
to y carencia de afecto, se sienten rechazados
por los miembros de la familia y en conexién con
esto presentan rivalidad fraterna, el yo que
poseen es débil, no hacen prevalecer en todo
momento la realidad sobre la fantasia y presen-
tan un inadecuado mancjo de la agresividad.
Las manifestaciones superyoicas son de dos
tipos: un super yo sumamente SEVero y un super
yo inconsistente, que oscila entre la excesiva
scveridad y la extrema indulgencia. :

Tomando la totalidad de casos con tras-
tornos afectivos (13 nifos, Cfr. Cuadro No. 3),
este conjunto representa el 69% de nifios que
tuvicron dificultades en la adaptaci6n inicial a la
escuela, el 70% que establecid relaciones
problematicas con la maestra, ¢l 64% dé nifos
retraidos y €l 55% de nifios agresivos y destruc-
tivos. En cuanto al aprendizaje escolar, tenemos
que cstos casos constituyen el 90% de ninos

“ cuyos promedios oscilan entre 3.5 y 3.9 (Cfr.
Cuadro No. 10). '

- Vemos de este modo que el desequilibrio
en la personalidad de los nifios, derivado de una
problematica edipica no resuelta tiene como con-
secuencia inhibiciones en el aprendizaje escolar,
Es evidente la relacion entre trastornos afectivos
y organicos en ¢l grupo de nifios quechuas lo
cual indica que la existencia de los primeros
hace mas probable el desencadenamiento de la
sintomatologia propia del cuadro orgénico, lo
que no ocurre en los grupos aymara y mestizo
cuya organicidad, comprobada en ¢l Bender, per-
mancce latente.

3. El trasfondo étnico-familiar

" Examinaremos a conlinuacidén algunas
caracteristicas sobrcsalientes de las  familias
aymara, quechua y mestiza rclacionadas con su
adaptacién al ambiente urbano, a partir de lo
cual podremos mostrar que la WISC. aplicada a
poblaciones emergentes de culturas distintas.a la
occidental, no mide inteligencia sino grado de
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aculturacién,

Podemos observar en los cuadros 4, 5,6 y
7 los siguientes datos: las familias aymaras
provienen de comunidades asentadas en el al-
tiplano, en los departamentos de La Paz y
Oruro. En el 100% de casos de migracién la
realizé la familia ya constituida y ambos
conyuges son de la misma comunidad. EI nivel
de instruccién de la pareja es bajo, en las
mujeres no pasa del tercer curso bésico y en los
hombres llega hasta el primero o segundo inter-
medio como méximo. Los varones se dedican en
su mayoria al comercio minorista y a la artesania
y en algunos casos son choferes eventuales. En
el 88% de familias, la mujer también trabaja en
el comercio menudo. Vale decir, que gran parte
de las personas de este grupo tanto hombres
como mujeres, efectian trabajos por cuenta
propia. Sélo un 25% de familias ha adoptado la
religion evangélica, el 75% ha mantenido la
religion cat6lica, religibn que en su caso cons-
tituye una amalgama de clementos cristianos y
precoloniales. Encontramos gran estabilidad en
la familia, pues ninguna de las parejas se presen-
ta como conflictiva. El grupo tiene minimo ac-
ceso a centros de asistencia médica y el em-
barazo y parto no tienen control de este tipo en
el 75% de casos. La lactancia se realiza en el
88% de casos a intervalo variable. El destete se
produce entre ¢l afio y el afio y seis meses en el
88% de nifios. : - :

Las familias quechuas provienen en su
mayorfa -88%- de las provincias del departamen-
to de Cochabamba. En el 67% de los casos el
matrimonio de produjo en la ciudad, en ¢l 33%
restante migro la familia ya constituida. El nivel
de instruccién del grupo, tomando en cuenla
mujeres y varones, oscila desde, el analfabetis-
mo, hasta cl nivel superior de educacién - Nor-
mal Rural, pasando por la escuela y al colcgio
Los trabajos que desempefian los varones son:
obrero fijo y eventual, albadil, agricultor,
pequeiio comerciante y profesor rural. El 58%
de las mujeres se dedican al comercio menudo o
trabajan como empleadas domésticas. En el
50% de las familias se ha producido la conver-
sién a la religibn evangélica, en el hombre, la
mujer o en ambos. El 50% de los matrimonios
presenta conflictos de pareja. El mayor niimero
de casos -58%- acude a servicios médicos, aspec-
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CUADRO No. 4
_ Migraci6n, estabilidad familiar y creencia.
MIGRACION ESTABILIDAD RELIGION
GR. FAM.CONSTITUIDA FAMILIAR . ' CAT.EVAN.
SI NO SI  NO
Aym. 100% e 100% - 5% 25%
Que. B%  61% 50% 50% _ 50%  50%
Mest. 20% 80% . 2% 8% 2% 8%
_ CUADRONo.5
Método de espera y crianza del niiio.
ACUDEN AL MET. ALIMENT. i TIEMPO DE _DESTETE
GR. - MEDICO FJO VARIABLE ANT.DEL ler. Aiio DESP, ler. Ao
S1 NO
Aym. 25% 15% 12% 88% 12% 88%
Que. "58% 2% 42% 8% . . 50% 50%
Mest.  75% 25% 3%  61% _ 58% 2%
CUADRONo.6
Nivel de educacién formal.
VARONES:
GR. = ANALF. . PRIM. - INTERM. - : MED_IO : EST. SUP.
Aym. - 37% 63% 4 : =
Que. 17% 33% 25% . 8% 17%
Mes. - 8% - 33% , 58%
MUJERES:
GR. ANALF. PRIM. . INTERM. . MEDIO EST. SUP.
Aym. - 100% i e -
Que. 33%. 33% 33% - -
Mes. - 25% 8% 33% _ .+ ¢ 33%

63
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CUADRO No. 7
Ocupacién.
VARONES MUJERES

TRAB.CUENTA PUESTO TRAB.CUENTA PUESTO LABORE!
GR PROPIA ESTABLE AGRIC. PROPIA ESTABLE DE CASA
Aym. 88% 12% 88% - 12%
Que. 42% 50% 8% 58% - 2%
Mes. 2% 58% 8% 30% 62%

to que influye en los métodos de crianza de los
ninos: la lactancia se da en la mayorfa de casos -
58%- a intervalo variable. El tiempo del destete
sc sit@a, en la mitad de casos, antes del primer
afo de vida,

En las familias mestizas, el 77% de per-
sonas nacieron en capitales de departamento,
muchas en Cochabamba y algunas proceden del
interior. La lengua materna de todas ellas es el
. castellano. En cuanto al grado de instruccion el
88% de personas ha llegado al ciclo medio, a
nivel de técnico superior y a nivel superior no
universitario - Normal Rural - y universitario.
En cstas familias, en ¢l 58% de casos, trabaja
s6lo cl varén y su actividad es més estable, ya sea
como profesor rural, agréonomo o empleado de
instituciones estatales, y en algunos casos trabaja
por cuenta propia, pero con un nivel méas
elevado de ingresos, como propietario de un
taller de mecédnica o chofer con movilidad
propia. El 80% de mujeres que trabajan lo
hacen en empleos estables, de profesora rural o
de pre-basico y como enfermera. La religion
practicada por el grupo es en el 92% de casos
catolica. La mayor parte del grupo -75%- acude
a la atencién médica para el control durante el
embarazo y el parto. El método de alimentacién
del bebé es en su mayor parte -67%- con horario
variable. En el 58% dec casos el destete se
produce en el transcurso del primer afio.

Los datos dan a conocer diferencias sig-
nificativas entre los 3 grupos. Lo que mis resal-
ta en las familias aymaras es su cohesién, in-
dicadores de cllos son: La migracion realizada
por la familia ya constituida, el equilibrio en la
relacién pareja y la tendencia a mantener la
propia religion. Existe también continuidad con

pautas tradicionales, en la forma de esperar y
criar a los nifios. El grupo se inserta en el sector
secundario - industria tradicional - y en el sector
terciario - comercio minorista, en trabajos que
exigen escasa O ninguna preparacién formal,
siendo una caracteristica importante la falta de
seguridad econdémica relacionada con la caren-
cia de puestos estables de trabajo.

En las familias quechuas no hallamos ten-
dencias tan definidas como en las familias
aymaras, sino al contrario dispersiéon en el
grupo, relacionada con un proceso mas
acelerado de adopcidon de formas de vida oc-
cidentales. Aqui encontramos los dos tinicos
casos de verdadera disolucién de la pareja.
Vemos en la mayorfa de familias -58%- €l aban-
dono de las pautas tradicionales de crianza de
los nifios relacionada con el mayor acceso a los
centros citadinos de asistencia médica, donde
reciben criterios acerca de la lactancia, tiempo
del destete, ctc. que resultan muy préximos a los
occidentales. Un significativo indice de la ines-
tabilidad que genera la pérdida de valores
propios, es la adopci6n de la religion evangélica,
como recurso que otorga un nuevo sentido a la
existencia. En cuanto al grado de instruccién en-
contramos también dos extremos: sujetos com-
pletamente analfabetos y otros que han alcan-
zado la enseianza superior. A nivel econémico
tenemos el 50% de varones con trabajo estable
como profesor rural, o como obrero, en tanto
que el 50% restante comprende a albaiiiles,
obreros eventuales y agricultores que no poseen
empleo fijo.

En las familias mestizas el nivel de instruc-
cién permite una insercién en trabajos estables
del sector terciario de la economia en el 58% de
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casos. Los casos restantes cuentan con buen
nivel de ingresos, lo que marca una diferencia
con los varones sin ocupacién estable de los
grupos aymara y quechua, haciendo que en el
83% de familias exista seguridad en el plano
econémico. Las mujeres del grupo que trabajan
lo hacen en puestos estables y que suponen un
nivel alto de educacion formal. Otros aspectos,
como el acceso mayoritario a centros de asisten-
cia médica, la adherencia total del grupo a la
religién catdlica, esto es, a un catolicismo ur-
bano, expresan su definida orientacién hacia la
cultura criollo-urbano occidental,

En sintesis, las familias aymaras muestran
fuerte cohesién ¢ inclinacién a mantencr en el
mundo urbano formas de vida tradicionales, en
cambio en las familias quechuas no existe una
tendencia comf(in, sino més bien dispersion
derivada de un proceso acelerado de adopcién
de formas de vida, normas y valores occiden-
tales. El grupo aymara se caracteriza por la falta
de seguridad econdmica, en el grupo quechua,
coexisten, en la misma proporcién, hogares que
presentan tal condicion y familias con una fuente
segura de ingresos. Un rasgo comiin a ambos
grupos es el trabajo por cuenta propia de la
mujer como parte importante de la economia
familiar. Las familias mestizas se diferencian de
las anteriores, por el nivel de instruccién alcan-
zado y por el trabajo estable, lo que determina,
en especial este 1ltimo, una participacién
cualitativamente diferente en diversos niveles de
la vida citadina, y diferentes normas y valores
con los cuales regir la existencia.

Las diferencias encontradas entre las
familias aymaras provenientes del altiplano y los
campesinos qucchuas que realizan migraciones
internas de los valles a la ciudad de Cochabam-
ba, deben ser entendidas en funcién de una his-
toria diferencial.

La organizacién del ayllu antes de la con-
quista incaica y el coloniaje fue siempre mds in-
tensa en el altiplano, no asi en los valles. Las
diversas regiones altipldnicas se hallaban densa-
mente pobladas por comunidades estables de
grupos extensos de parentesco. Durante la
colonia la existencia de poblacién compacta en
esta zona imposibilit6 la tenencia individual de la
ticrra (8).
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La situacién en los valles de Cochabamba
fue desde épocas precoloniales muy distinta a la
del Altiplano. Originariamente existieron en la
regién muy pocas comunidades indigenas collas
(9), luego, el mestizaje andino, la politica ais-
lacionista de la época colonial y la politica in-
tegracionista del periodo republicano con-
dujeron a la descomposicién étnica de los
pobladores de la zona.

Entre aymaras y quechuas las diferencias
se dan a nivel de cohesi6n y participaci6n étnica.
Los aymaras estdn unificados basicamente por
su participacién en normas tradicionales, no ha
habido en ellos una desvinculacién de la matriz
indigena-colla, en cambio en los quechuas esa
participacién se ha modificado a partir de
politicas incaicas, coloniales y estatales que
aceleraron un proceso de mestizaje, el mismo
que determina una mayor integraci6n en diferen-
tes niveles de la vida nacional y simultdneamente

.la pérdida de la identidad étnica.

Entonces es posible afirmar que si la
familia migrante aymara, se muestra mdas
unificada y manifiesta mayor enraizamiento de
pautas tradicionales en la ciudad es porque la
étnia aymara sc¢ halla mis cohesionada ¢ in-
tegrada en los lugares de origen y del mismo
modo, la dispersién que expresan las familias
migrantes quechuas, manifestando tendencias
hacia la conservacién de patrones de vida
propios y propensién a la asimilacién de formas
de vida occidentales, guarda relacién con la des-
composicién étnica actual de los pobladores del
valle, efecto de un proceso acelerado' de mes-
tizaje.

4. La aculturacién a través de la WISC.

_ Un aspecto muy importante, qué. va mas
alla del problema de la estimacién cuantitativa
de la inteligencia es el siguiente: cada cultura
sclecciona ciertas leyes de estructuracién y prin-
cipios de organizacion de acuerdo a los cuales se
configuran  las  estructuras  perceptivas,
mnemonicas, 16gicas y también las afectivas de
sus integrantes. Por lo tanto, el problema cuan-
do se maneja un test occidental frente a un
sujeto que emerge de un medio cultural
diferente, consiste no sélo en que esa persona
tiene un desconocimiento de muchos aspectos
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de la cultura implicita en el instrumento, sino
que su inteligencia y las diferentes capacidades
que la componen estan organizadas de otra
manera. Cuando tal persona, ¢n contacto con lo
urbano- occidental, va incorporando cada vez
. mas sus elementos culturales, se producen
procesos de desestructuracién de las antiguas
formas de organizacién y procesos de reestruc-
turacién del pensamiento y de la afectividad. La
investigacién de estos aspectos denominados
aculturacion formal corresponde en rigor a la et-
nopsicologia y exige ¢l conocimiento de las for-
mas de organizaci6n originarias, previas a la ini-
ciacién del proceso aculturativo.

Nosotros no hemos estudiado estricta-
mente procesos de aculturacién formal, pues no
existen hasta ¢l momento investigaciones de las
formas propias y originarias de organizacién del
pensamiento de los grupos andinos, sobre las
que se puedan basar estudios posteriores.
Presentamos las consideraciones anteriores para
mostrar la complejidad que representa el cono-
cimiento de estos procesos y de este modo
reconocer que la WISC no nos revela la
capacidad intelectual real de los nifios, sino que
s6lo nos informa si poscen y en qué grado las
habilidades que el test mide.

Cuando hablamos dec aculturacién, al
analizar ¢l desempefio de los diferentes grupos
de ninos en la WISC, observamos a través de
ellos, la aculturacién de su grupo familiar. Acul-
turacién que entendemos como pérdida de la
cultura propia y adopcién de la cultura criollo-
urbano-occidental.

Los resultados del cuadro No. 8 son, de
acuerdo a nuestra interpretacion, indicadores de
la distancia variable que separa a los tres grupos
de lo urbano-occidental representado por el test
y de los codigos occidentales impartidos por la
escuela. Existe un mayor grado de aculturacién
del grupo quechua en relacién al grupo aymara,
éste Gltimo se encuentra més integrado cultural-
mente, El puntaje de los nifios mestizos, como
es de esperar, por cl hecho de pertenccer a un
grupo mds asimilado a lo urbano-occidental, es
més alto y alcanza un nivel de inteligencia nor-
mal de acuerdo a los parametros del test, lo cual
refleja un grado suficiente de participacién en la
ideologia urbana. En rcalidad la distancia sig-

nificativa se da entre el grupo mestizo por un
lado y los grupos aymara y quechua por ¢l otro,
con una distancia de nueve y scis puntos respec-
tivamente, mientras quc entre estos Gltimos la
diferencia es s6lo de tres puntos. Existe una
diferencia substancial que explica tal distancia:
el trabajo estable y el nivel de instruccién
relativamente alto que caracteriza a los padres

~ de los nifios mestizos, cn tanto que en los otros

grupos, salvo contadas excepciones, el nivel de
instruccién es bajo y no existe seguridad
econbémica en conexién con la carencia de una
fuente segura de ingresos.

Veremos a continuacién los resultados ob-
tenidos por cada grupo cultural en la WISC.

No hemos contemplado la divisién co-

rriente del test entre pruebas verbales y de

ejecucién. La distincién que efectuamos apunta
a discriminar entre subtest con fuerte peso cul-
tural occidental y subtests rclativamente libres
del mismo. Tomamos para el andlisis el puntaje
equivalente de los subtests, igual a 10 puntos,
que corresponde a un desempefio promedio y la
desviaci6n standard de 3 puntos. Estos datos
sefialan que un desempeno dentro de limites nor-
males fluctia entre 7 y 13 puntos segin los
pardmetros del test. Es ya significativo un pun-
taje de 7 puntos, pues se halla en ¢l extremo in-
ferior de la normalidad y es mucho mds
preocupante la disminucién por debajo de tal
cifra. Las actuaciones exitosas, por encima de
13, corresponden a un excelente desarrollo de
las habilidades mentales del nifio.

Tenemos por una parte subtests cuyo con-
tenido tiene como referencia el universo
seméntico occidental y de este modo no per-
miten determinar si los nifios poseen y en qué
medida la habilidad mental implicita en su
realizacién, tales subtests son Informacién,
Vocabulario, Completaciébn de  Cuadros,
Analogias, Comprensiéon y Ordenacién = de
Imégenes. Por otro lado tenemos subtests que
posibilitan un acceso mds directo a la forma de
pensamiento subyacente porque en su mayoria
no implican significados. En este grupo sc hal-
lan: Aritmélica, Dibujo con cubos, Ensamblaje
de Objetos, Simbolos, Digitos y Retencién de
Digitos.

En ¢l Cuadro No. 9, en cuatro pruebas
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del primer grupo de subtests, cuyos contenidos
tienen estrecha relacién con el universo cultural
occidental, podemos apreciar la distancia frente
a tales contenidos especialmente de los grupos
aymara y quechua: Asi vemos que en Infor-
macién que mide memoria a través de un
material con sentido perteneciente a la ideologia
occidental, la actuacion del grupo aymara es
muy precaria, en cambio el grupo mestizo se
aproxima a los limites inferiores de la nor-
malidad. En comprensién, que examina el juicio
y en Ordenacién de Imégenes que cvaliia an-
licipacién y plancamiento, observamos asimismo
cn el grupo aymara una actuacién deficiente y
desempeiios mds dentro de la normalidad en el
grupo quechua y sobre todo en ‘el mestizo.
Ambos subtests implican significados tomados
de la ideologia, pero integrados en situaciones
sociales que suponen juegos relacionales
pautados culturalmente. Completacion de
cuadros mide concentracién visual a través del

zada por los nifios aymaras es sorprendente si
tomamos en cuenta que el nivel de educacién for-
mal de sus padres cs muy bajo. Tal desempeiio
debemos atribuirlo a una voluntad de asimilar
los contenidos escolares, voluntad relacionada
con una caracteristica del grupo migrante
aymara sobre la que volveremos a hablar mds
adelante. Finalmente estd Analogias que evalda
abstraccién y generalizacion, habilidades muy
valoradas en occidente, su realizacién suponc el
conocimiento de experiencias de tal cultura.
Aqui el desempeiio de los nifios mestizos es su-
perior mostrando mayor cercanfa a los cédigos
que presenta la prueba. La media de los nifios
quechuas, la més baja de los tres grupos, se ve
mermada por la actuacién de casos organicos,
los restantes puntajes individuales son supe-
riores al promedio, mostrando también un desar-
rollo adecuado de la formacién de conceptos ver-
bales. El grupo aymara logra un buen
desempeiio, indicando apertura a los cédigos ur-

CUADROQ No. 8:

Medias de los CI
GRUPO X CLASIFICACION DEL TEST
Aymara 86 Inteligencia Normal Baja
Quechua 89 Inteligencia Normal Baja
Mesliza 95 Inteligencia Normal Promedio |

reconocimiento de objetos conocidos, posce
sesgo cultural en la medida en que la cultura
determina los objetos familiares a una sociedad.
La diferencia en el puntaje de los tres grupos
muestra el mayor grado de internalizacién de
patrones urbanos en los grupos quechua y mes-
tizo que logran sobrepasar el puntaje promedio.

Veremos en las dos pruebas restantes de
este primer bloque de subtests un rendimiento
mds uniforme y algo superior, en los trcs grupos
de nifios. La prueba de vocabulario que examina
el acervo de palabras adquirido en el curso del
desarrollo presenta mucho peso cultural y estd
muy influida por la educacién. Los tres grupos
muestran una familiaridad escasa con las
palabras del subtest, pues no alcanzan el
desempefio promedio, empero la media alcan-
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banos y capacidad para el pensamiento concep-
tual. :

_ El grupo de subtests que no aluden a sig-
nificados de la cultura occidental ha sido
dividido en tres, desde nuecstra perspectiva.
Est4n por una parte: dibujo con Cubos que per-
mite apreciar capacidad analitica sintética y
Aritmética que supone operaciones 16gico-for-
males, abstracciébn y razonamiento, ambas ap-
titudes se consideran las més representativas de
la inteligencia en la cultura occidental. Los resul-
tados, que en genecral sobrepasan el puntaje
promedio, indican quc existe en los tres grupos
de nifios, buena capacidad para el manejo de
conceptos numéricos, para el = pensamiento
légico y que se hallan en posesién de la rever-

~ sibilidad en un plano practico. Mas alld de ello
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CUADRO No. 9:
Medias de los puntajes equivalentes.

SUBTEST GR. AYMARA GR. QUECHUA GR. MESTIZO
Informacién 5.8 6.6 6.9
Comprensién 7 8.5 93
Ord. de Imagenes 6.8 13 79
Compl. de Cuadros 9 10.9 11.4
Vocabulario 8.8 - 83 8.6
Analogias 10. 8.8 11,
Dibj. con Cubos 11.1 103 - 121
Aritmética 11.1 10.5 123
Ensambl. de Objctos 8.6 7.5 9.
Retencién Digitos 51 83 ; 7.8
Simbolos Digitos 6.3 5:2 6

es interesante comprobar que en pruebas donde
no estdn implicados significados, es decir, donde
interviene menos la distorsién producida por la
carga cultural del lenguaje, ¢l rendimiento de los
nifios aymaras ¢s superior y se aproxima bastante
al de los nifios mestizos. Luego se halla En-
samblaje de Objetos a través del cual se aprecia
la agudeza de la organizacion visual. En los tres
grupos de nifios, las actuaciones pobres de casos
con organicidad cerebral disminuyen la media
del puntaje equivalente, que de no ser asi
llegaria o sobrepasaria el nivel promedio.
Podemos inferir entonces que existe en los tres
grupos culturales una propensién a desarrollar
fuertcmente la aptitud para el anélisis visual
cuando no se producen estados perturbadores
que alteren el ejercicio de tal habilidad.

En este ultimo grupo, finalmente,
tenemos a Simbolos Digitos y Retencién Digitos,
considerados ambos como los subtests que
tienen menor correlacién con la inteligencia
general. El desempeiio deficiente de todos los
grupos en el primero, que pronostica c6mo va a
darse el aprendizaje, pues su realizacién implica
un proceso imitativo, es claramente el
cquivalente de su rendimiento en la escuela que
en general es bajo (la mayoria de los nifios oscila
entre 3.5 y 4.9 puntos). El segundo subtest
eval(ia atenci6n automdtica y es muy sensible a
trastornos cmocionales y/o orgdnicos. Los ninos
aymaras tuvieron muchas dificultades en la scrie

de Digitos Inversos. Pensamos, puesto que en
este grupo no existen problemas de indole afec-
tiva y/o orgénica de significacion, que se trata de
una operacién mental que estd fuera del reper-
torio de posibilidades intelectuales de este grupo
cultural. En los grupos quechua y mestizo los
puntajes por debajo del promedio se explican
por la actuacién deficiente de casos con al-
teracioncs orgénicas y/o desequilibrios efectivos,
es decir que estos nifios a diferencia de los
aymaras tienen facilidad para el ejercicio de esta
habilidad mental y fallan s6lo cuando presentan
aquellas dificultades.

Seglin se puede apreciar en el Cuadro
No. 9, la mejor actuacién de los tres grupos tuvo
lugar en Dibujo de Cubos y Aritmética.
También hubo un buen desempeiio en Analogias
y Completaciéon de Cuadros, pero con mayores
diferencias entre los tres grupos. Enfatizamos
que no es correcto pensar que a través de estos
subtests logremos medir la inteligencia de los
nifios, especialmente de los ninos quechuas y
aymaras. Los resultados indican solamente, que
los nifios de los tres grupos poseen en buecna
medida, aquellas operaciones mentales maés
valoradas por la cultura occidental, y que se van
apropiando en variados grados del universo
semdntico de la cultura, pero no nos acercan a
su inteligencia. O por lo menos no podemos afir-
mar nada en relacién a este punto, hasta que es-
tudios etnopsicologicos establezcan, cudles son
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las formas de organizacion del pensamiento y la
afectividad en los grupos andinos quechua y
aymara, y a partir de cstos datos ver cuan
semejantes o diferentes son a las muestras.

La improcedencia de tomar como vilido
el CL total, si se quiere apreciar ¢l grado de
posesion, de formas de actividad mental occiden-
tales en esta poblacion, la ejemplificaremos con
¢l grupo de nifios aymaras. La media del CL
total de este grupo es igual a 86, es decir, sélo su-
pera con un punto el puntaje considerado por la
O.M.S. como indicador dc dcficiencia mental
limitrofc. Pero, contrariamente a lo que indica
esta cifra, los nifios aymaras cstan muy Icjos de
perlenecer a esta categoria, porque los subtests
mis criticos para los deficientes mentales, s
decir, aquellos en los que ‘suelen obtener pun-
tuaciones més bajas son: aritmética, Dibujo con
Cubos y Analogias, que son justamente los tres
subtests en lo que cstos nifos presentan mejor
rendimicnto. Es sabido que altas anotaciones cn
Analogias o Dibujos con cubos contraindican cl
diagnéstico de deficiencia mental, debido a que
las aptitudes que evalian son excelentes in-
dicadores de inteligencia.

Si contraponemos los CIL. totales dc los
tres grupos (Gr. mestizo =95; Gr. quechua=89;
Gr. aymara=286) a los resultados obtenidos cn
Dibujo con Cubos y Aritmética . (Clr. Cuadro
No.:9), vemos que el grupo aymara supera al
grupo quechua y que la distancia existente entre
el grupo mestizo y el grupo aymara s¢ reduce
considerablemente.  Esto  significa que las
diferencias en el CI. de los tres grupos sblo
reflcjan su grado de cercania a la ideologia y
" forma de vida occidentales, vale decir, la diversa
intcnsidad de su proceso aculturativo.

lll. VIVENCIAS Y CONTEXTOS.

Para llcgar a conocer de qué modo par-
ticipa la escuela en la configuracion de la
situacién de aprendizaje que analizamos, e€xa-
minaremos en forma sintética- un aspecto fun-
damental de la ensciianza que se refiere al len-
guaje. Veremos cudl es el lenguaje que propone
la ccuela al nifio periferico y si este se adecua al

que él cmplea cotidianamente.
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1. Lenguaje normativo y castellano popular.

La poblacién asentada en la periferia ur-
bana utiliza una variante de castellano
denominada castellano popular. Esta variante cs
el resultado del aprendizaje del castellano que
efecttian hablantes de lengua materna quechua y
aymara, los mismos que se ven compelidos a tal
aprendizaje por cl predominio social y cultural
que presenta el castcllano frente a las lenguas
nativas.

El castellano popular no sigue las normas
sintdcticas ni las distinciones fonéticas de la
forma standard-culta del ceastellano empleado
por ¢l grupo social dominante, sino que sc ar-
ticula reproducicndo las estructuras de la lengua
qucchua que cs cn esencia una lengua oral. Su
conslitucién irrcgular opuesta a la "forma corree-
ta" de la variedad standard-culta es, por una
parte, el resultado de la ineficacia del sistema
cducativo para cnsefiar a leer y escribir en caste-
llano a la poblacién campesina, debido al des-
conocimicnto de su realidad cultural y lingiiistica
y por otro lado, es el efecto de la forma asis-
(cmitica cn la que el usuario se apropia del cas-

tellano. - .

Los moldes quechuas ejercen influencia
en la constitucién del castellano popular a nivel
fonético, morfolégico y en ¢l plano de la or-
ganizacién _sintdctica.. A nivel fonélico sc
produce una intcrferencia lingiiistica cuando ¢l
hablante identifica los foncmas del casteliano
con los de su lengua materna. © Asi dird midico
en lugar de médico, sifiura por seiiora, clc.
decbido a que cl sistema vocalico quechua sélo
reconoce dos grados de abertura, esto cs, cer-
rada y abierta i-u/a, por oposicién al castellano
que admite ademds un grado dec abertura inter-
media i-u/c-ofa. A nivel formoldgico la influcn-
cia del quechua produce oraciones como las
siguicntcsi las mesas sucio esta, viene los vecinos,
la asiento, cl palos, etc. pués en el quechua no
existe concordancia de nimero entre adjetivo y
sustantivo, entre sujeto y verbo, se prescinde del
géncr_b gramatical, entrc otras carateristicas. En
el plano sint4ctico se produce calcas de las
estructuras quechuas que originan alteraciones
importantes cn ¢l ordenamicnto secuencial de
las unidades de la oracién. El hablante organiza
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la oracién de este modo: "de lo que estaba dur-
miendo se levantd" en lugar de decir "se levanté
tras estar durmiendo". Es decir, su secuencia,
por la presién de las caracteristicas tipolégicas
del quechua, es OS + OP, invirtiendo el orden de
las unidades mayores que en caste-llano stand-
ard es siempre OP+QOS en las oraciones subor-
dinadas.

La gramitica y expresiones del castellano
popular se mantiene relativamente constantes.
Esta variante de castellano constituye un sistema
socializado cuyas carateristicas comprenden la
totalidad del mismo y no son razgos aislados, ni
debidos al azar. Originariamente representaba
cl instrumento de comunicacién de hablantes
quechuas exclusivamente, pero a parlir de la
Reforma Agraria, debido al incremento del [lujo
migratorio a la ciudad, su empleo se ha ido ex-
pandiendo (10). Actualmente abarca no solo a
sujetos que tiene por lengua materna el gechua,
si no también a todos aquellos que estdn en con-
tacto con esta variante, como los descendientes
dc los migrantes campesinos. Su influencia llega
incluso a sectores de la clase media que
reproducen algunos de sus modos expresivos en
determinados contesxtos de comuinicacién y
relaci6n (11).

El castellano popular "es el fruto de una
situacion cultural compleja, de dominacién y afir-
maci6n. cultural a la vez: podriamos decir que
constituye un valor refugio de las formas de pen-
samiento autoctono, una mancra de lograr la
legitimidad que el quechua no ha logrado como
lengua" (12). Esto significa que en el castellano
popular, producto de la presién de los moldes
del sistema de lengua quechua, subsisten formas
campesinas de estructuracién del pensamiento.
Al influir las estructuras idiomdaticas sobre las
categorias cognoscitivas, condicionan formas de
concebir y organizar la realidad, una logica y una
modalidad de acceso a la conceptualizaci6n,
propias de la poblacién que utiliza este lenguaje.

El “castellano popular tiene vigencia y
validez, en tanto que cumple una funcidn social
importantisima, la de servir de vehiculo de comu-
nicacién a amplios sectores de la poblacién ur-
bana, en la medida en que permite representar,
expresar y recrcar su particular forma de vida.
Las criticas que se efectfian hacia esta variedad
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de lenguaje, considerandola como una forma in-
correcta de expresion, no son pertinentes, parten
del desconocimiento de su realidad e importan-
cia, y son sdlo el reflejo de criterios académicos
de normatividad, impuestos por el grupo social
dominante.,

La escuela haciéndose eco de la
evaluacién normdtivo-valorativa que ejercen
sobre el lenguaje popular, quienes tienen cl
privilegio de articular "cultamente" el castellano,
impone al nifo periférico la forma stdndard de
este idioma, pues ve como impropia cualquier al-
teracion de la misma.

La imposiciéon del castellano stdndard
"culto" wvuelve extremadamente complejo el
proceso que debe atravesar el nifio, debido a que
implica la exigencia de dos aprendizajes
simultdneos, no so6lo el de la lecto-escritura, sino
también el de una variante de castellano extrafia
e incomprensible para él.

El problema para ¢l nifio se centra en el
pasaje del uso popular oral del castellano, a la
norma escrita del castellano stdndard "culto”, es
decir, especificamente frente al lenguaje de los
textos escolares, pues el lenguaje que emplea el
profesor, manificsta en muchos casos, en mayor
o menor medida, rasgos del castellano popular,
por la expansién que presenta esta variedad (13)

Veamos brevemente el dualismo lihgﬁis-
tico al que se va enfrentando el nifio. . Este es el
lenguaje popular que emplea diariamente:

"Su mama le ha dado a sus hijitos comida
y las gallinitas cstdn comiendo sentando en la
silla, y después se lo han terminado su comida y
la comida en un plato grande estan en hay harto.
Y la mama gallina esta parado en hay,:."

"El gallo les boté a los gallitos pequeiiitos:
no es ésta sus comidas el gallito lloré porque era
la madre que les botd, el pequeiito les dijo que
era esa madre. ‘Vayanse a cuidar las casas sino
va a comer los gatos malditos’(madre). La madre
les botdé a los dos porque sc pintaron con liza,
pensaba que no era sus gallos..."(14). '

Este lenguaje es el que utiliza en su hogar,
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cn su barrio, en su medio circundante, el len-
guaje que le sirve para representar y reconocer
su realidad y para expresar el bagaje de sus ex-
periencias. Las alteraciones morfoldgicas y
sintdcticas que hemos subrayado son corrientes
en esta varicdad popular y responden a la in-
fluencia que ejercen las estructuras de la lengua
quechua.

Como muestra del lenguaje normativo es-
colar tomamos el libro de lectura de los nifios
(15). Hallamos en éste desde las primeras lec-
ciones palabras desconocidas incomprensibles
para el nifo. Prescntaremos sélo algunos
cjemplos:

Clavellina, lema discolo, dintel, candil,
csquela, florete, etc.

Al final de las lecciones que presentan
palabras generadoras s¢ encuentran términos
que resultarian desconocidos incluso a adultos,
usuarios del castellano stdndard:

Preces, priscos, exagiie, draga, giieldo,
friso, blonda etc.

También se observa gran cantidad de
palabras abstractas:

simbolo, magno, legendario, milenario,
cauto, anhelo, altivez, etc.

Y cn los textos que forman la segunda
parte del libro hallamos expresiones rebuscadas:

" A propésito de la madre: o en sus meji-

llas rueda una esperanza aneja que hace de su
figura la nieve de la altura, la rosa del vergel"

n

Del perro: "...el valuarte de los apriscos
que rechaza, con sus afilados dientes, a las
alimafias montaraces del bosque".

D¢l Illimani: "...como un blanco seior de
la llanura, dominando el desierto milenario, alza
su ecxcelsa y sefiorial figura sobre la soledad del
campanario”.

Textos como los examinados resultan
herméticos a la comprensién del nifio. Si en-
cuentra palabras que le resulten familiares, no
puede aprehender el sentido que surge del texto
cn su conjunto, porque maneja aquellas al mar-
gen del contexto.
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Precisemos que en el contacto con el cas-
tellano standard, no se trata simplemente de un
problema de desconocimiento de vocabulario,
més alld del no manejo de los codigos estd la
dificultad relativa a la sintaxis: la ordenacién
secuencial de oraciones y frases de los textos es-
colares es muy diferente a la articulacién de los
modos expresivos del lenguaje popular. Y,
podriamos continuar, debido a la relacién entre
lenguaje y categorias cognoscitivas, el nifo se
enfrenta con formas, diferentes a las suyas, de or-
ganizacion de los procesos de pensamiento, re-
presentativas del mundo cultural occidental.

Lo prccedente se hard mas comprensible
si tcnemos ¢n cuenta que el castellano popular,
al igual que el quechua, posce caracteristicas de
lengua oral. En tanto que tal no permite al
hablante establecer distancia con respecto al
mensaje que emite o recibe, percibiéndolo
siempre ligado a un contexto concreto de comu-
nicacién. No se hace necesario explicitar todas
las significaciones, pues el sentido total del men-
saje se complementa con la vivencia comin de la
situacién compartida por los interlocutores, por
cjemplo gestos, elementos contextuales, etc. Esta
particularidad condiciona una estructuracién dis-
tinta del pensamiento, maneras diversas de per-
cibir la realidad y de organizar la experiencia. El
castellano stdndard "culto", al poseer una
tradicién de escritura, sitia de otra manera al
hablante frente a su discurso, le conduce a la ex-
plicitacién de las significaciones y permite un
desenvolvimiento particular del pensamiento ver-
bal en cuanto a abstraccién y generalizacion.

Examinemos ahora las repercuciones que
trae la -imposicion -abrupta del  castellano
standard y las actitudes que provoca en el nifio:

- El libro presenta un lenguaje a imitar,
no existe incentivo a la creatividad linguistica del
nifo, su actitud tiene que ser de total pasividad.

- No.halla en el libro expresiones simples
y directas en las que pueda reconocer sus formas
de expresion y su realidad, por tanto no se iden-
tifica con el texto.

- Aprender a leer en un material que
presenta muchas partes oscuras y complicadas le
provoca desinterés y rechazo a la lectura.
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- El libro aleja el ejercicio intelectual de
toda la realidad diaria de expresién y comu-
nicacion, se desarrolla por lo tanto un lenguaje
sin raices, sin relacién con la realidad.

Escribir no implica solamente traducir
sonidos en signos graficos ni leer dnicamente lo
inverso, supone también el contar con un medio
de expresi6én personal y con una posibilidad de
creacién. Sin embargo en este sistema educativo,
existen nifnos que manejan la mecénica de la lec-
tura y la escritura a la manera de autématas, sin
llegar a comprender lo que leen o escriben, que
corresponde siempre al dictado o leccién
preparados por el profesor; jamas a algo original
y propio, al estar esta posibilidad negada.

De acuerdo al discurso oficial, la escuela
al brindar educacién gratuita, es una opor-
tunidad efectiva para que los grupos oprimidos
mejoren sus condiciones de vida, sin embargo
podemos palpar de cerca lo ideoldgico de tales
enunciados y comprobar que su accién es doble-
mente nociva para el nifio: por una parte anula
sus potencialidades al desvalorizar su lenguaje
cotidiano, al ensefarle que él "NO SABE
HABLAR y que en su casa SE HABLA MAL"
(16), y por otra parte, al no implementar
metodologias adecuadas, que tomen en cuenta
las dificultades especificas que confronta para
adquirir el castellano stdndard, no le propor-
ciona tampoco la posibilidad de hacerse dueiio
del lenguaje de la escuela.

Consideramos lo Gltimo deplorable,
debido a que es preciso que el nifio de los sec-
tores populares, asi como el conjunto de esta
poblacién, s¢ apropie del castellano stdndard,
pues éste en tanto que lenguaje con escritura,
lleva consigo posibilidades de evolucién hacia
estructuras de pensamiento, que son necesarias
en la cultura occidental, para el acceso a la cien-
ciay a la transformacién de la realidad.

Existiendo una intencién de que los nifios
logren el manejo del castellano stdndard, la
ensefanza de la lecto-escritura en los primeros
cursos, deberfa implementarse sobre la base del
lenguaje popular que emplea el nifio periférico,
a fin de afirmarle en su identidad ¢ idiosincracia,
desarrollar su capacidad ‘expresiva y su
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creatividad.

" Una vez concluido el aprendizaje de la
lecto-escritura, y a partir de un anélisis contras-
tivo del castcllano y los idiomas autdctonos,
tendria que hacerse énfasis en la enseianza de
aquellos aspectos sinticticos, fonéticos y mor-
folégicos que distinguen al castellano stdndard
de la variante popular. Asi por ejemplo a nivel
fonético, poner especial cuidado en enseiar la
distincién entre /e/ y /if; /u/ y /o; /fl y /jl; etc.; a
nivel sintdctico esclarecer, que determinados or-
denamientos secuenciales que caracterizan al
lenguaje popular, proceden de la influencia que
ejerce el quechua o en su caso el aymara, etc.
Con esta metodologia se intentaria que el nifio
posca diferentes estilos o variedades de caste-
llano, para usarlos instrumentalmente de acuer-
do al contexto en el que se encuentre (17).

2. La situacién de Aprendizaje

En una primera revisién de las notas ob-
tenidas por los nifios a lo largo del afo es-
colar,como se puede apreciar en el cuedro N°
10, resalta que en gencral la asimilacién de con-
tenidos es deficiente. Examinando los promedios
finales vemos que, salvo dos nifios que alcanzan
5 puntos, el resto oscila entre 3.5 y 4.9 puntos.

Si dividimos a los nifios en funcién del
aprovechamiento alcanzado, los alumnos buenos
son los que obtuvieron un promedio de S puntos,
los que se sitian entre 4 y 4.9 puntos presentan
una actuacion regular, y por Gltimo los alumnos
con una asimilacion escolar deficiente, vendrian
a ser los que no sobrepasaron los 3.9 puntos de
promedio final (18).

Es interesante observar que dentro de
este estrecho margen de oscilacién de las notas
de: 3.5 a 5.1 puntos, su fluctuacién hacia un
mayor o ‘menor aprovechamiento, guarda
relacién con el grupo cultural al que pertenecen
los ninos: en el grupo de nifios aymaras la
mayorfa de casos -75%- oscila entre 4 y a.9 pun-
tos; en forma casi similar en el grupo de nifios
mestizos la mayor parte de los promedios -83%-
fluctfian entre 4 y 4.9 puntos. En cambio en el
grupo de nifios quechuas, se tiene, por una
parte, que una minoria de casos -17%- obtiene 5
puntos y de otro lado, el mayor niimero de casos
-50%- presenta una actuacién deficiente que no



CUADRO No.10
Rendimiento global por grupo.

PROMEDIO BUENO REGULAR DEFICIENTE TOTAL
FINAL deSas.1 dc4ad9 - de3.5a39
Gr. Aymara - 75% 25% 100%
Gr. Quechua 17% 33% 50% 100%
Gr. Mestizo - 83% 17% 100%
CUADRO No.11
Frecuencia anual de plazos por materia.

GRUPOS ESCR. LENG. LECT. MAT. CNATS. EST.S. ACTIVS. MAN.,
Gr. Aym. 31% 15% 25% 43% - - a 6%
Gr. Quech. 52% 29% 42% 48% 6% 4% 10% -
Gr. Mest. 21% 12% 16% 23% - 2% 2% -
Gr. TOTAL: 35% 19% 28% 37% '

alcanza los 4 puntos de promedio final. Es decir,
en el grupo quechua se reunen los extremos,
nifios con bueno y deficiente aprovechamiento
escolar,

Es importante puntualizar que no
calificamos este nivel de rendimiento con la
denominaci6én "dificultades de aprendizaje” por-
que esos (érminos nos remiten a un estereotipo
cultural, es decir, a un modelo rigido que san-
ciona a aquellos que se salen de los limites de lo
considerado, ¢l aprendizaje normal. Existen
patrones de aprendizaje socialmente definidos
por la cultura dominante, que ponen como
referente al nino considerado normal de acuerdo
a ellos, para calificar como trastorno la conducta
de aprendizaje de otros nifios. '

Entonces se hace necesario deslindar dos
situaciones muy diferentes que generalmente se
confunden y se atribuyen al alumno, Cuando el
nino que no logra un aprendizaje adecuado
presenta alglin problema  (perturbaciones
ncurolégicas, deficiencias sensoriales, etc.) con-
siderado excusable por la cultura dominante, la
actitud de la escuela es colaborar a vencer su
dificultad. Empero sucede algo distinto cuando
aquella no ha previsto otras causas, cuando son
los contenidos de la ensehnanza los que cons-
- tituyen un problema para el nino al plantearle

realidades alienantes, ajenas al marco en el que
se desarrolla su experiencia, en este caso la es-
cuela, desconociendo su participacién en el sur-
gimiento del problema, continua atribuyendo al
nifio toda la culpabilidad del fracaso escolar,

De este modo preferimos definir el
fenémeno investigado como una situacién de

‘aprendizaje, situaciébn caracterizable por el

enfrentamiento entre una poblacién de ninos
con caracterfsticas étnicas especificas, que
emplean la variedad popular del castellano y de
otra parte la escuela que ignorando esta realidad
impone la utilizacion del castellano culto.

En el cuadro No.11 se puede observar
que ¢l mayor niimero de aplazos se presenta en
las asignaturas de lectura, escritura, lenguaje y
matemadticas y no asi en Ciencias Naturales, Es-
tudios Sociales, Actividades Manuales y las
demds denominadas ramos técnicos en las cuales
los aplazos son inexistentes. Es decir que los
nifos, con diferencias al interior de cada grupo,
muestran mayores problemas en la asimilacion
de contenidos escolares, en el primer bloque de
materias mencionado, las mismas que se con-
sideran las més importantes en primero bésico,
por ser el objetivo del curso la iniciacién en el
aprendizaje de la lecto- escritura, y la inte-
riorizacién de los patrones abstractos de dos
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CUADRO No.12

AYMARA QUECHUA MESTIZO
Adaptaci6n inicial facil 75% 25% 50%
a la experiencia escolar dificul. 25% 5% 50%
Relaci6n inicial adccuada 86% 58% 67%
con la maestra Problemat. 13% 42% 33%
Relacion actual adccuada 100% 67% 100%
con la maestra Problemait, - 33% -
Relacion con sociable 75% 58% 67%
los companeros retraido 25% 2% 33%

CUADRO No.13

Factores psicopedagogicos de adaptacion al aula

AYMARA QUECHUA  MESTIZO
Interés en el s 100% 58% 15%
aprendizaje no - 42% 25%
Atencién en si 50% 17% 50%
clases no 50% 83% 50%
Ritmo del Lento 25% T5% 33%
Aprendizaje Normal 62% 17% 50%

Riépido 13% 8% 17%

Captacién de facil 5% 17% 58%
lo transmitido dificult. 25% 83% 2%
Retencion de facil T5% 25% 67%
lo aprendido Dificult. 25% 75% 33%

operaciones aritméticas basicas (suma y resta).

La mayor frecuencia de aplazos a nivel
genceral en tales asignaturas tiene relacién con el
pasaje problemdtico para el nifio de la
utilizacién del lenguaje popular al lenguaje
“culto" y normativo de la escuela: lectura atafie
exclusivamente al ejercicio de la lectura que el
nifio realiza en el libro destinado a ello; escritura
se¢ desarrolla a través de dictados que sc
cflectian en base a las palabras generadoras del
libro de lectura y més adelante tomando algrnos
temas como la familia, la escuela, etc. Lenguaje
estd encaminado a la ampliacién del vocabulario,
teniendo como marco el éxico propio dcl caste-
llano standard.

Entonces ¢l nivel de aprovechamiento es-
- colar del curso que es bajo no corresponde a una
dificultad para aprender atribuible al nino. Si
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éste encuentra dificultades vicnen a ser el efecto
de la incapacidad de la escuela para enseiiar,
pues al desconocer totalmente las caracteristicas
del grupo social en el que actua no puede desa-
rrollar  estrategias adecuadas a sus par-
ticularidades.

3. Aprendizaje y Etnicidad.
3.1 Grupo Aymara.

Los cuadros No. 12 y 13 muestran muy
claramente que la mayoria de nifios aymaras
realizé6 una adaptacion social satisfactoria en el
medio escolar tanto a nivel de su grupo de pares
como en la interaccién con la maestra, y asi
mismo logrd una buena adaptacion en relacién a
los aspectos psicopedagdgicos.

Los datos muestran que el grupo aymara
posee gran capacidad para enfrentar la experien-
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cia nueva y adversa que constituye la escuela y
para adaptarse a clla, aventajando, en este sen-
tido, tanto al grupo quechua como al mestizo.

La particularidad hallada, al ser algo
comfin a la mayorfa de los nifios aymaras, nos
remite al grupo cultural del que forman parte,
esto es, al grupo de migrantes aymaras. Como ya
expusimos, algunos rasgos distintos de la familia
migrante aymara son: la migracién familiar, la es-
tabilidad de la pareja, la mayor persistencia de la
religién tradicional, la permanencia de formas
culturales propias de esperar y educar a los
hijos, clc, aspectos que implican el mantenimien-
to demodos de vida originarios y una mayor con-
sistencia como grupo cultural,
relacionada con una historia en la que la etnia
aymara se muestra unificada y cohesionada. Es
decir, que en este grupo a diferencia del
quechua existe una tendencia a mantencr en ¢l
ambito urbano elementos constitutivos de su
identidad aymara, lo que supone mayor fortalcza
de la ctnia aymara frente a la migracién. In-
ferimos «que esta caracteristica del grupo
migrante aymara determina a nivel psiquico es-
tabilidad y equilibrio afectivo en los nifos. Existe
una "l6gica migratoria” (19) en el grupo ligada a
una mayor consciencia de identidad cultural,
que lleva consigo una preparacion para el enfren-
-tammnto con lo diverso, determinando en los
nifios una disposicién para la adqu151c16n de
codigos nuevos, y brinddndoles mayores
posibilidades de adaptacién al mundo eseolar.

~ Pero esta actitud producida en los nifios
no puede anular la dificultad que representa la
ensefianza escolar que ignora su particularidad
étnica y linguistica, explicando ello que las notas
de los nifics no sobrepasan los 4.9 puntos. Cuan-
do a los obstaculos que genera la ensefianza en si
misma se afiaden problemas provenientes de los
niiios, como por ejemplo conflictos afectivos, se
produce lo que s podemos denominar difi cul-
tades de aprendizaje, tal como sucede en el 25%
de los casos dc este grupo que manifiestan un
‘rendimiento deficiente, no llegando a superar 3.9
de promedio final.

3.2 Grupo Quechua.

A diferencia de lo observado en los nifios

aymaras, vemos en el cuadro de factores sociales

que estd
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que gran parte del grupo tuvo.problemas de
adaptaci6n al empezar la experiencia escolar, En
la rclacién inicial y posterior con la maestra asi
como en la interaccién con los compafieros un
porcentaje de nifios no superior al 50% presentd
dificultades. Estas cifras, sin embargo son sig-
nificativas al ser superiores a las halladas en los
otros dos grupos, cllas vienen a ser expresiones
de la tendencia general de los nifios quechuas a
constituir el grupo mas conflictivo de los tres.
Corroborando esta afirmacién se aprecia a
través del Cuadro de Factores psicopedagégicos
que gran porcentaje de nifios quechuas tuvo
problemas para asimilar los contenidos escolares.

Las particularidades que muestra este
grupo cultural en la escucla son claramente dis-
tintas a las encontradas en los nifios aymaras y
mestizos. Se aprecia en ecllos una capacidad
precaria para adecuarse al mundo escolar y es-
casa disponibilidad para similar los contenidos
de la ensenanza. Es posible explicar esta falta de
energia para integrar lo nuevo a su experiencia,
por la inestabilidad psiquica que caracteriza al
grupo, en efecto, en el 62% de nifios existen tras-
tornos afectivos. A su vez ¢l desequilibrio a nivel
psiquico desencadena y agudiza la patologia
relacionada con organicidad cerebral, en-
contrada en el 75% de casos.

El hecho de quc la - mayor partc dc casos
con problemas afectivos esté concentrada aqui,
expresa algo del grupo quechua en conjunto y
estd relacionada con las caracteristicas que
manifiesta como grupo cultural, - claramente
diferentes a las observadas cn los restantes: el
grupo se halla en pleno proceso de asimilacién -
de modos de vida y valores de la sociedad
nacional. Se reunen aqui ¢l mayor nimero de
analfabetos y junto a ellos sujetos que han alcan-
zado un grado avanzado de instruccién. Se obser-
va una fuerte tendencia a la adopcién de la
religién evangélica. Se encuentra bastante ines-
tabilidad en la relacién conyugal, y finalmente
una propensién a incorporar formas occiden-
tales de esperar y criar a los nifios. :

Los datos expuestos muestran al grupo
disperso conteniendo en su interior tendencias
diversas.: ‘La 'falta de¢ cohesion, de identidad
grupal tiene relacién, como vimos mas adelante,
con un proceso acclerado de mestizaje ex-



RUNAYAY

plicable en funcién de su historia. Hallamos una
relacién entre las caracteristicas culturales que
presenta ¢l grupo migrante quechua y la ines-
tabilidad psiquica que caracteriza a la mayoria
de los nifos, aspecto que determina una menor
capacidad para hacer frente a las exigencias que
plantea la escuela.

Precisemos la relacién que se establece
entre ¢l nifio quechua y la instruccién escolar:
vemos que la mayor parte de los nifios llegan ya
a la escuela con trastornos que pueden entor-
pecer su aprendizaje, siendo estos de indole afec-
tiva, orgdnica o una combinacién de ambos, es
decir, con sus posibilidades de adaptacién mer-
madas y que la institucién, con el planteamiento
erroneo que desarrolla, desajustando completa-
mente a sus particularidades y problemas, es un
factor que contribuye a ahondar sus dificultades,
brinddndoles escasas posibilidades de salir
adelante.

El ctimulo de obsticulos que debe enfren-
tar el nino quechua, permite comprender que su
nivel de rendimiento escolar sea tan bajo (cfr.
Cuadro No.10), existiendo en este caso dificul-
tades de aprendizaje entendidas como una con-
vergencia de problemas provenientes del nifio y
de la escuela.

3.3 Grupo Mestizo.

En este grupo observamos (cfr. Cuadro
No.12) que los nifios que presentaron problemas
de adaptaci6n al ambiente escolar, en la relacién
inicial con la macstra y con los compaiieros, los
mismos que constituyen en todos los casos una
minoria, coinciden con aquellos que confron-
taban conflictos afectivos.

En cuanto se refiere a los factores
psicopedagbgicos, en la mayor parte de los items
el grupo muestra adecuacion al trabajo de aula,
los casos que tuvieron dificultades coinciden
nucvamente en parte con los nifios perturbados
afectivamente.

Veamos que los nifios mestizos tienen en
general posibilidades para hacer frente a las ex-
periencias que ofrece la escuela. Salvo aquellos
casos con problemas afeclivos que son una
minoria (23% Cuadro No.5), existe en cllos una
encrgia dirigida a la integracién y elaboracién de
los contenidos escolares.
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Por las caracteristicas que presentan las
familias de este grupo -nivel de instruccién
elevado, trabajo estable de los padres-, inferimos
que se trata de personas maés integradas al estilo
de vida urbano-criollo-occidental, sin embargo
vemos, a lravés del nivel de aprovechamiento de
los nifios, que ésta mayor participacién no im-
plica la superaciéon de la distancia existente en
relacion al lenguaje "culto" y normativo de la es-
cuela.

Mais que el hecho anterior, comprensible
al estar ubicadas las familias mestizas en un sec-
tor periférico, lo significativo es que los nifios
aymaras hayan logrado un rendimiento sumlar al
de los niflos mestizos.

Pcnsamos que s6lo aparentemente el
aprovechamiento de los nifios aymaras y mes-
tizos es semejante, pues en realidad subyace una
actitud diferente a ambos desempefios. Si
tomamos en cuenta que la familia migrante
aymara mantiene elementos propios de su cul-
tura y que sus integrantes adultos presentan el
grado de escolaridad méis bajo de los tres
grupos, veremos que estd mas distante de la cul-
tura urbana dominante, y que, por tanto, el es-
fuerzo que deben desplegar los nifios aymaras
para adecuarse a -las caracteristicas de la
ensefianza es mayor. Esto permite suponer que
los nifios aymaras disponen de una gran for-
taleza, aspecto componente de la "légica
migratoria” de su grupo, que les permite enfren-
tar las experiencias de la escuela. En cambio lo
que estaria por detrds del nivel de rendimiento
de los nifios mestizos, es una mayor cercania y
participacion del grupo al que pcrtcue-:en en la
ideologia dominante.

CONCLUSIONES

A través del andlisis realizado emergi6 la
dindmica de la interrclacién entre los aspectos
orgénico-cerebrales, psicoldgicos, linguisticos y
antropolégicos que parlicipan en la situacién de
aprendizaje analizada. Al tomar en cuenta todos
estos factores nos hemos aproximado a la com-
plejidad de la experiencia escolar de nifios de la
periferic provenicates de grupos étnicos-sociales
diversos. :

Discriminamos: por una parte la
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neurolégicos u otros, logran adecuarse a las
exigencias de la institucién cscolar, pese a las
dificultades que encuentran en la enseiianza
misma, ¢s decir, poseen fortaleza para superar la
experiencia adversa que representa la escuela,
pero tal fortaleza proviene en ultima instancia
del factor étnico-social.

En cuanto a los factores intelcctuales, no
consideramos haber accedido al conocimiento
de la inteligencia de los nifios estudiados, pues al
pertenecer a grupos migrantes campesinos
reproducen formas de estructuraciéon de la in-
teligencia correspondientes a los grupos cul-
turales quechua y aymara, Dichas formas de pen-
samiento y los procesos de desestructuracion y
reestructuracién que se producen en ellas, en
contacto con lo urbano-occidental, no han sido
.aun objeto de estudio y por tanto tales
fenémenos son desconocidos para nosotros.

Por consiguiente la WISC, s6lo permite
determinar que los tres grupos de nifios poseen
en medida suficiente las habilidades intclec-
tuales mds valoradas por la cultura occidental,
como  ser capacidad  analitico-sintética,
capacidad de abstraccibn y razonamicnto
aritmético.

El hecho de que los nifios quechuas obten-
gan los puntajes equivalentes mis bajos de los
tres grupos en los subtests que miden tales

habilidades mentales, no obstante provenir de
familias mds aculturadas que ¢l grupo aymara, s¢
explica por la mayor frecuencia de problemas
orgénico-cerebrales hallada en este grupo, que
repercute negativamente en el despliegue de las
mismas.

Empero el llegar a este resultado es
posible solamente a partir de la puesta entre
comillas del valor cuantitativo del CI. y de la
delimitacién rigurosa del peso cultural-occiden-
tal de cada uno de los subtest. En cuanto a las
diferencias en el CI. de los tres grupos de ninos
vienc a expresar su grado de cercanfa a la
ideologfa y forma de vida occidentales, es decir,
refleja la intensidad de la aculturacion del grupo
cultural al que pertenecen.

En relacién a la intencién de determinar
la interrelacion dindmica de todos los factores in-
vestigados, encontramos que existe una subor-
dinaci6n de los aspectos orgénicos, afectivos ¢ in-
telectuales, a la dimensién étnico-social de los
nifios periféricos en su adaptacién al ambiente
escolar. Subordinacién que de ningiin modo
debe ser entendida como una relacién directa de
causa a efecto, sino tomando en cuenta que la
realidad es una unidad estructurada, en la cual
lo orgénico, lo afectivo y los social se realizan en
un acto total, y donde lo psicolégico es solo una
traduccién a nivel del psiquismo individual de
una estructura sociolégica (21). -
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