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PROLOGO
NUEVO ROL DE LA UNIVERSIDAD

El presente miimero de "RUNAYAY" No 4 versa sobre el tema del sujeto universitario y sobre los
atributos de que goza esta Institucién en nuestro pais. Se trata de una amplia problemdtica que es afrontada
partiendo de sus connotaciones principales. José Luis Saavedra analiza una dimensién de inconclusiones de
un sistema pedagégico y escolar que no asume las caracteristicas especificas de una gran parte de ciudadanos
del Estado boliviano; Guido de la Zerda analiza lo contrario, es decir, como el actual sistema universitario,
dentro de la nebulosa de las afinaciones oficiales, esconde la profunda verdad de estar ligado a la repro-
duccion social de las clases medias que estdn sobre-alimentadas en prevision de un destino para el manejo
del bien piiblico; Jorge Komadina, retranscribe el proceso de la imposible revolucion para la consolidacion o
socializacion del sabery de la ciencia, que parecen ser negadoras, en tiltima instancia, del patrén politico que
las legitima; Purificacion Gato, ofrece un andlisis historico de un periodo colonial, en el que el concepto de
educacion sembré los génmenes de la lucha por la emancipacion de Charcas, que serd después Bolivia. Es
una demostracién de que el humanismo no tiene patria y que, sin embargo, donde subsiste la construye.

Con diferente intencionalidad tenemos el aporte de Gaby Vallejo de Bolivar. Es conocida la
travectoria artistica de la escritora boliviana. Estas pdginas que ahora presenta, dan a su produccion, no sélo
caracteristicas de belleza literaria sino, sobre todo, intelectuales; los sufrimientos que describe en sus novelas
son realidad de un pueblo. (Y qué suerte la que les espera a los nifios de C~chabamba? Desarropados de
sus hdbitos culturales, miran en si mismos a una sociedad que no evaliia la propia imagen en aquellos que
serdn su futuro.

Frente a estos andlisis ¢cudl podria ser nuestra palabra a favor de la Universidad? Ante todo, es
necesario redimir palabras. En los periédicos y en los medios de comunicacién social se leey se escucha en
estos dias las afinmaciones politicas de "achicar" el Estado, que reciben matices mds claros en el espacio
educativo impuesto por el gobierno. El contexto de la expresion significaria, por lo tanto, dejar espacios
donde el Estado mismo se des-responsabilizaria de sus deberes, reclamando siempre derechos de parte de los
ciudadanos. Es una accion de "entronque histérico" que nos llevaria, precisamente, a los tiempos del virrey
Francisco de Toledo que organizé la conquista sobre la division ideolégica entre salvajes y civilizados y,
achicando el Estado en favor de éstos ultimos, construyé el gobiemo para los espaiioles. Un ejemplo-
diferente es el de Francisco Viedma que, exigiendo una administracion que sustancializara el Estado, abrio
camino a los movimientos de emancipacién nacional provocando la pregunta iqué Estado para nosotros?
Con esto reclamamos una correccion de lenguaje, porque su inadecuada aplicacion a la Universidad seniala-
ria la incongruencia de emprender una accién que destruiria el sujeto universitario mismo. ¢Exigencia de una
reforma universitaria? Es lo que reclamamos a fin de que el tiempo universitario no se (raumatice mds como
"parqueo de juventudes". A

Devolver las caracteristicas de bien piiblico a la Universidad significa tomar en cuenta, por lo
menos, los aspectos poblacionales de nuestro pais. Sélo los datos de Cochabamba nos dicen que el 50% de
sus habitantes es menor a los 19 aiios y que el 35% estd comprendido entre los 5y los 19. Se trata de una
avalancha de jovenes que deben ser educados para ser ciudadanos y para cumplir un deber de trabajo en el
contexto civil. El incumplimiento del Estado provoca la presencia de entidades privadas inclusive dentro del
sistema universitario. Con esto no se acusa un derecho sino un incumplimiento piiblico, que posiblemente lo
provoca.

Sin embargo, aiin subsiste la pregunta: {qué Universidad? En el mundo capitalista liberal las
universidades estdn devaluadas.

El titulo de profesionalizacion es necesario, pero también initil; iniitil para acceder a un puesto de
trabajo, y necesario para pasar a otros institutos de seleccion y de especializacion.
Sin embargo, nuestras caracteristicas de pais pobre no permiten este proceso, por el cual, en lugar
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de quitar atribuciones, es imperativo dar credibilidad a las mismas. Este profunfi(.) sentido de'ca'mbm
podemos expresarlo en la proposicion: la Universidad no mds como lugar de transmisién de conocimienlos
sino como lugar de actividad cientlfica. El focalizar asf el problema exige un nuevo discurso y una nueva
justificacion sobre la Universidad; dar a la institucion el sentido de servicio para la constitucién de un bien
comiin entre los ciudadanos; devolver al concepto de autonomfa su inicial aspiracion que era alejar la
cdtedra de los compromisos del momento y elaborar una dimension cientlfica que esté en directa relacion
con las necesidades de las mayorfas nacionales.

Por lo tanto, {cudles son los espacios iniciales para la reforma? Es urgente conectar la docencia
con la investigacién y ésta ya no como quehacer de escritorio, sino como conceptualizacién de una Bolivia
grande. En efecto, las ciencias mds consolidadas en el momento presente son las que han podido disponer
de un pequeno laboratorio, como la medicina, la biologla y las ramas técnicas; sin embargo, surge la
sobrevaloracién de un discurso cientlficamente incompleto si lo relacionamos con una dimension de destino
de una nacién. La actual crisis universitaria ha sido provocada por indicaciones que vienen desde los
extramuros. Los grandes textos de la reflexion boliviana han entrado, aunque parcialmente, en las universi-
dades, y de aqui el descubrimiento de un pensamiento fuerte, altamente positivo, pero no universitario. Los
Moreno, los Almaraz Paz, los Arguedas, los Freyre y los Zavaleta, han podido calar mds profundamente
porque habian tomado como base de reflexién la vida de la calle, del mercado y de la plaza.

La urgencia de esta nueva ética de vocacién al estudio se impone dramdticamente en nuestros
dias. Vemos, a pesar de los contrastes, el vislumbrarse de una sociedad que aspira a asumir caracteristicas de
progreso, como son el consumismo, el cinismo, la tecnocracia y el actuar delincuencial en el quehacer
colectivo. Estos modales o patrones de comportamiento no explicitan una socializacion de los bienes colecti-
vos sino mds bien la privatizacién del bien comiin, que no es lo mismo que la iniciativa privada que asume
un concepto de trabajo en el quehacer nacional, muy diferente a la proclamacion y consolidacion de dere-
chos personales, que hacen del bien comiin un bien privado. Para justificarse, estos gnipos deben provocar el
olvido. Desde la Universidad debe, por tanto, desarrollarse una presencia critica del pensamiento, que
definimos, en su sentido global, como pensamiento humanistico. Su tarea es mantener vigente nuestro
historial como nacién y, por tanto, le corresponden sobre todo los espacios de nuestros origenes, la historia,
las artes, la literatura, la filosofia y las ciencias sociales.

Un planteamiento de solucién ya estd dado en el Decreto Supremo 22908 de la Presidencia de la
Republica. Este Decreto subraya los encargos de bien comiin a la Universidad en cuanto a produccion
cientifica, tecnolbgica y humanfistica, lo que enmarca una nueva estructuracién del pensamiento cientifico,
poniendo como base la departamentalizacién del mismo, en cuanto ligado a la institucioén universitaria. Su
organizacién mds cabal es preveer un concepto de dedicacién que va desde el de profesores universitarios al
de profesores de Estado; estos tiltimos nominados por méritos de trabajo y de produccién y agrupados en el
Consejo Nacional de Ciencias y Tecnologia, para responder a demandas colectivas y no privadas.

Como hemos visto, las tareas que nos corresponden son muchas y el resolverlas reclama pasos

claros y decididos sobre lo que es un pensamiento cientifico boliviano, que tenga la capacidad de dialogar
con las instancias intemacionales.

Dr. Lorenzo Calzavarini Ghinello
DIRECTOR DEL INSTITUTO DE

INVESTIGACIONES FACULTAD
DE HUMANIDADES-UMSS
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IIHCF agradece el valioso aporte "
Rigén quien, en home-

a ' hndroelecmca o
en Bella Vista

e Septlembre de o

IN MEMORIAM de FRAY POMPEO RIGON
Telve (Italia) 1926 — Bella Vista (Bolivia) 1991

AL PIE DE LA CRUZ de FRAY POMPEQ

La cruz, pedazos de hierro y de roca,
es palabra inmévil
en el mover del viento.

Las hierbas y las flores ondean
en el claroscuro de los cerros vecinos
Yy en el rojo, que viene de lejos.

... yo escucho tu silencio. «Ha muerto como deseaba:. en el honzqnte
del Tunan, tendido a la onlla del camino,
ayudado por el buen samaritano que lo llevé

Bella Vista es vista hermosa, al vecinu- hospital. Su sonrisa de siempre se
encuentro de fuentes de agua diferentes cerrd repitiendo la acostumbrada frase: como
Y mismo camino, prefigurado desde la etemidad. es bueno nuestro pu.eblo. )
«.La muerte le ha sido henmana por gracia de
De cielo, de colores y de viento Dios y porque él habia humanizado su rostro.

siempre he vivido intensamente,
entristeciendo, a veces, los sabores que llevan.

-..de la paz de tu tarde, el amanecer de otro mariana.

Lorenzo Calzavarini
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LA REFORMA UNIVERSITARIA, PROCESO YESTRUCTURA

LO EDUCATIVO Y LO POLITICO COMO PROCESO DE FORMACION
DE LAS CLASES MEDIAS DE BOLIVIA
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EL PROYECTO EDUCATIVO DE JOSE ANTONIO
DE SAN ALBERTO CRISTALIZA
EN LA VILLA DE OROPESA, 1768-1810

INTRODUCCION

El 25 de agosto de 1989, en el periédico de Cocha-
bamba "LOS TIEMPOS", se anunciaba la demolicién in-
minente, por orden del Concejo Minicipal, del local ocu-
pado por la Escuela "ESTEBAN ARZE", situada en la
calle 25 de mayo, esquina Jord4dn. Los motivos que se
alegan -por cierto bastante endebles- no son otros que
"las fisuras de consideracion que ponen en peligro su
estabilidad". A pesar de la fuerte resistencia de la Direc-
cion Distrital de Educacién, de los docentes y padres de
familia, asf como de las personas conocedoras de la tra-
yectoria historica de este Centro Educativo, la decision
tomada habfa que llevarla a cabo de inmediato, y asf
pudieron ver nuestros 0jos, no sin estremecimiento y
asombro, como la Escucla Albertina, que ostentaba el
honor de haber sido la primera Escuela Piblica de Co-
chabamba en un abrir y cerrar de ojos, quedaba converti-
da en un triste solar cubierto de escombros.

En este artfculo intentaremos, pues, siguiendo la
"dialéctica" orteguiana "del hilo, al tirar del cual sacamos
el ovillo", desenterrar las "rafces ocultas™ que lo soste-
nfan, aquellas que un dfa -hace ahora precisamente dos
centurias- hicicron posible emergiera como 4rbol frondo-
s0. "Es el destino inevitable -comenta Ortega- de todo lo
que s parte de un todo: aquella s6lo es lo que es, refi-
riéndola a éste"(1).

Por eso, en nuestro caso, si queremos de verdad
acercarnos a su historia, ésta s6lo nos serd posible re-
construirla en la medida en que los documentos encon-
trados, tanto en el Archivo General de Indias, como en
los distintos Archivos Bolivianos consultados, arrojen luz
suficiente como para situarla en ese contexto en que van
surgiendo todos los proyectos albertianos.

¢Quién ecra San Alberto? Se impone, en primer
lugar, aclarar, que si bien ha pasado a la historia con este
nombre, y no con el suyo de pila, José Antonio Campos ¥
Julidn, ello se debe a la costumbre introducida en la Or-
den Carmelitana -a partir de la reforma llevada a cabo
por Santa Teresa y San Juan de la Cruz -de anadirse el
sobrenombre de un santo o misterio. San Alberto nace
en El Frasno -Zaragoza- el 17 de fcbrero de 1727. En
1778, Carlos I1I le nombra obispo de Cérdoba del Tucu-
min, en el 1783, arzobispo de la Plata. Muere en esta
ciudad en 1804 (2).

No es arriesgado afirmar que se trata de una figu-
ra desconocida en el panorama educativo espafiol y en
gran parte también en el hispanoamericano. Puede con-

Purificacién Gato Castarnio

siderarse un desconocido, no porque lo sea absolutamen-
te, en el sentido de que se ignore su existencia, sino por-
que a partir de lo poco y a veces indocumentado que
sobre él se ha escrito, no se puede valorar de una forma
ordenada y justa, ni su vida, ni su pensamiento y mucho
menos su aportacién al terreno educativo.

El estudioso de la Historia Eclesidstica encuentra
una breve reseiia biogrédfica suya en obras de cardcter
general, pero el espacio e interés que le han dedicado,
apenas llega a otra cosa que a dejar constancia de su
existencia y de alguna parcela de su actividad, asf como
de esa marcada tendencia regalista, rasgo éste que, por
el reduccionismo que encierra, no ha permitido una
aproximacién en extension y profundidad a su compleji-
dad humana.

De ahf se deduce el objetivo o finalidad de estas
Féginas: ofrecer ante todo un trabajo en torno a esta
igura, José Antonio de San Alberto, y su aportacion al
campo educativo.

Mi prop6sito ha sido estudiarlo desde una pers-
pectiva pedagbgica, enfoque que debe ser tenido en
cucnta a la hora de acercarse a este trabajo, pues s6lo
desde esa Optica es posible captar su significado.

Este estudio se estructura, pues, ¢n torno a un ¢je:
la labor "educativa llevada a cabo por un hombre,” en un
escenario concreto: la Audiencia de Charcas, y en un
tiempo histérico que también tiene sus lindes: las postri-
merias del siglo XVIII. Mi quehacer se ha limitado a ir
insertando en torno a ese gozne educativo lo més valioso
y significativo recogido en los distintos archivos sobre su
persona y proyeccién social, en esa etapa marcada por
los dos contornos que la circunscriben: 1768-1810.

La seleccion de fechas se hizo con la finalidad de
que dos hechos histéricos, de resonancia importante y
decisiva en ese contexto americano, la expulsion de los
jesuitas y el inicio de los movimicntos emancipadores,
quedaran enmarcados en esc periodo.

La hipotesis de trabajo planteada inicialmente era
ver hasta qué punto la inquictud pedagbgica albertiana
sintoniza con ese clima de esperanzado optimismo en
torno a la educacién, propio del movimiento ilustrado.,

Esta hipétesis central s¢ va a ir concretando a lo
largo de este estudio en otras més especificas:
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— La campaiia educativa organizada por Carlos III en
Espaiia, en relacién con la Edqcaa()n Primaria, se
extiende también por los territorios de Ultramar.

— San Alberto va a América contagiado de esa inquie-
tud de redimir al hombre -al indfgena- a través de la
cultura. "Antes de hacerlos cristianos habfa que ha-
cerlos cobrar talla de hombres" (3).

— Presencia durante su estancia en la Corte, como Pro-
curador de su Orden, 1772-1778, la puesta en mar-
cha de unos modelos educativos concretos, modelos
que no transmite acriticamente, sino que previamen-
lqélos somete a una operacion de filtraje, de adapta-
cidn,

— Consciente de que un sistema educativo es la sintesis
real de un complejo entramado de aspectos de fndo-
le muy diversa, no pierde nunca de vista el contexto
social que le rodea.

— Dado lo ambicioso de su proyecto, intenta asociar a
su tarea a sus més directos colaboradores: los curas,
a los cuales les pide no s6lo una preparacién inicial,
sino una actitud de apertura hacia un proceso de
Formacién Permanente.practico, como medio de ca-
pacitacién profesional, tenga también cabida.

— Destaca la importancia de la formaci6n femenina co-
mo medio insustituible de renovacién social, y pola-
riza gran parte de sus energfas en la promoci6n de la
mujer a partir de la educacién,

1.- LA EDUCACION EN EL SIGLO DE LAS LUCES

Por eso de no constituir la Ilustracién un sistema
filos6fico con caracteres muy definidos, tienen cabida en
el mismo personas de muy distinto talante. Desde los
que quieren y cultivan un tipo de ilustracién con raices
hincadas en el suelo fecundo de la tradicién, hasta quie-
nes, antipodas de éstos, declaran la guerra a la autoridad,
a la tradici6n y a la fe (4).

Si bien es cierto que muchos de los hombres ilus-
trados del siglo XVIII no eran sino expositores del enci-
clopedismo, también es verdad, que una parte de éstos
-como ya hemos anotado- no rompen con la revelacion,
ni llegan a dar primacia a lo material sobre lo espiritual.
Prueba de ello, en el caso de Espaia, es la figura de
Feijo6, a través de cuyas obras se abre paso la nueva
corriente. En su Teatro Critico Universal, se combati6 la
credulidad y la rutina, haciendo la apologfa del progreso,
compatible con la mis estricta ortodoxia.

Entre estos Gltimos hay que situar también a San
Alberto, quien si no participa de ese clima de oposicién
que se va fraguando lentamente y estalla en la Revolu-
ci6én Francesa, si se suma, en cambio, a los que apuestan
por el progreso. Adopta una postura de equilibrio, entre
unos principios tradicionales que mantiene y defiende, y
una apertura incondicional a ese despliegue difusivo los
mismos que lleva implicito este movimiento (5).

a) La enseiianza Primaria se abre camino

La Ilustracién asume en Espana caracteristicas
muy peculiares, pues aparte de empezar con dos siglos
de retraso -en relaci6n con otros paises europeos- se en-
frenta con una cultura hasta cierto punto monolitica, que

habfa comenzado a gestarse a sf misma en el siglo XIIy
Sin embargo, a pesar de estas dificultades, las reformag
de Carlos III, el teson de los sectores ilustrados -integra.
dos por minorfas selectas-, y la ayuda de las Sociedades
Econ6micas de Amigos del Pafs, fueron agentes validog
para que la socicdac% y la cultura espafiola empezasen
cambiar.

La idea de que la ignorancia es un mal que hay
que atajar con la mayor rapidez y eficacia posible, apare.
ce como una constante en los Ilustrados del siglo X VIII,
Al otro lado de los Pirineos, los franceses piensan igual,
Como botén de muestra, podemos citar a Fleury quien
en su célebre Catecismo, de gran resonancia en Espaiia,
seiala los males que acarrea la ignorancia, al mismg
tiempo que resalta, como contraste, el valor de la instruc.
cion (6).

Que la ignorancia cundfa en Espafia a sus anchag
en ese perfodo, es fécil de demostrar, si nos asomamos a
una serie de escritores de aquella época. La intelectuali-
dad espafiola, de formaci6n diversa, heterégena y contra-
dictoria, empieza a tomar conciencia de la profunda de-
cadencia que reinaba, decadencia que la reduce a un
estado de postracién -en expresién de Jovellanos "de ho-
ror y de lastima"-, al estar entregados los pueblos a la
su%ersticién y a la ignorancia (7). Los ilustrados no du-
daban que, combatida la ignorancia con el arma de la
cultura, el hombre alcanzarfa la felicidad suma. Si la ig-
norancia es el mal por antonomasia, la cultura va a con-
verlirse en el més cotizado de todos los bicnes, o mejor
de todos los medios que permiten alcanzar "esa tranquili-
dad de alma y cuerpo', fundamento de la felicidad.

La ilustracién se basa en el concepto de que la
sociedad progresard hasta alcanzar su plenitud, si el
hombre recibe una educacién conveniente, haciéndose
ilustrado. El iluminismo con sus "luces", se presenta co-
mo antitesis, frente a las "tinieblas” y el pretendido oscu-
rantismo de la Edad Media.

La campaiia educativa organizada por Carlos III
en la Peninsula, en relacién con la Educacién Primaria,
se extiende también por los territorios de Ultramar. De
ahi que sea necesario, antes de analizar la labor educati-
va desplegada por nuestro autor en América, tener al
menos una vision panoramica de la realidad espaiiola en
este campo, sobre todo en relacién con la planificacién
que de la misma se hace desde la Corona, en la capital de
Metr6poli, Madrid, por el cardcter modélico que conlle-
va todo lo realizado en clla. Mds de una vez, con frases
parecidas a ésta: "para que el buen ejemplo de la Corte
transcienda al resto del Reino", se pone de relieve, el
valor paradigmatico que tiencn las iniciativas llevadas a
cabo en la Metrépoli 28).

Las reformas educativas se intentan llevar a todos
los niveles, comenzando por el primario. No es que par-
tieran de cero, algo s¢ habia hecho en los reinados ante-
riores. No obstante, es en el siglo XVIII, y de manera
especial en el reinado de Carlos 111, cuando la cultura en
Espaiia alcanza sus costas mis elevadas. Con su llegada
al trono, la Primera Ensenanza, plataforma de lanza-
miento para los demiés estudios, se convierte en uno de
los principales objetos de atenci6n.

Echando una mirada rclroslpCCtiva a una serie de
documentos, se observa que los esfuerzos que se realizan
durante ¢l reinado de Carlog III, van encaminados en dos
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direcciones: por una parte se intenta difundir la educa-
cidn ¢ instruccion -factor cuantitativo-, asf en 1768 e
habla mandado crear Casas de Encefianza competentes
ara pucblos principales, pues "es cierto que el modo de
ormar buenas costumbres depende principalmente de la
Educacion Primaria” y, por otra parte, se intenta mejo-
rarla, -factor cualitativo- velando por las garantfas de ca-
pacidad de los maestros,

Hasta tal punto ¢l elemento cualitativo comienza a
estar en primer plano, que levendo los Documentos para
la Histonia Escolar de Espana(9), desde esta clave, se
advierte cdmo la figura del maestro se constituye en prin-
cipal responcable del buen funcionamiento o marcha de
la educacidon v ensenanza, en factor catalizador de toda
csa serie de leves que intentan regularla.

No deja de Hamar la atencion que, desde el primer
momento, los maestros se organicen en gremios, consti-
tuvéndosc asi va en 1642, previo permiso de Felipe V, la
Hermandad de San Casiano, cuyo objetivo es ¢l de "pro-
tegerse v mejorar la ensenza”. Disuelta la Hermandad,
s¢ constituye en 1780, el Colegio Académico de Primeras
Letras, Colegio que en 1797 es sustituido por la Acade-
mia de Primera Educacién.

El gran acierto de Carlos III estuvo en crear una
seric de Instituciones que le ayudaron en su proyecto de
“moralizar y civilizar a la sociedad espafiola”. Supo inte-
resar a olros grupos que se sumaron a su causa. Es de-
cir, no sc trata de una serie de medidas aisladas, sino de
un plan organizado, con el que el Monarca logra conta-
giar sus inquictudes a todas las fuerzas preparadas del
pais. parza llevar a cabo su empresa humanizadora. En
este sentido hay que destacar, ademéas de las Diputacio-
nes de Caridad y la Junta General de Caridad, las Socie-
dades Econdmicas de Amigos del Pais, uno de los suce-
sos mas notables del reinado de Carlos III, por el papel
privilegiado que van a tener en la difusion de la cultura.
Se preocupan de la ensefianza popular, lo mismo cuando
fundan simples Escuelas de Primeras Letras, que cuando
organizan Escuelas Patri6ticas.

La fuente describe este hecho con apasionado en-
tustasmo: "Un monarca tan amante de la ilustracién co-
mo Carlos 111 y unos ministros y consejeros tan ilustrados
como los que habfa sabido agrupar en derredor de su
trono, conocedores unos y otros de los adelantos euro-
peos en las ciencias y en los conocimientos humanos, y
unos y otros dispuestos a emprender e introducir todas
las reformas atiles en su patria, no era posible que deja-
ran de promover todo lo que condujera al mejoramiento
de los estudios, a reformar provechosamente la ensenan
za plblica, y difundir y propagar las escuclas, ordenarlas
y metodizarlas del modo més conveniente posible a la
mstrucci6n de la juventud” (10).

Todas estas instituciones contribuyen al estableci
miento de multitud de escuclas gratuilas para ninos po-
bres y abandonados, en las que se trabaja intensamente,
ensendndoles las labores y oficios propios de cada sexo.

También el clero en general y de mancra especial
los Prelados, bajo el doble cardcter de instruir y socoricer,
contribuyen a la creacién de colegios y escuclas gratuitas
y hospicios; en ocasiones por inicialiva {)r()pli_a y, €n olros
momentos, como respuesta a la colaboracion que de
ellos solicita la Corona, a través de sus Ministros. No se

trata, como vemos, de medidas aisladas que intenten re-
mediar un caso concreto, sino de todo un sistema general
de beneficencia phblica, que constituye una parte del sis-
tema politico de gobierno. Todas estas iniciativas, cen-
tralizadas y potenciadas por el Monarca, persiguen dos
finalidades :Eslinta:, pero convergentes: desterrar la va-
gancia y ociosidad, "madre de todos los vicios”, y, al mis-
mo tiempo, conseguir un trabajo Gtil que redunde en be-
neficio del bicnestar personal y social.

2. INQUIETUD PEDAGOGICA ALBERTIANA

Uno de los aspectos mds fascinantes de la perso-
nalidad de nuestro autor, es el interés por la educacién.
Se puede afirmar que este interés es el eje en torno al
cual gira su vida y su obra. En este terreno, su pensa-
miento y quehacer, revelan una tenacidad y continuidad
extraorinarias. Es el hombre de una idea, que de una
manera, casi obsesiva, tiene siempre ante si. Su calidad
de humanista y educador son evidentes.

A pesar de que el tema educativo solicita de ma-
nera constante su atencién, no forman sus ideas educati-
vas un todo orgénico y sistemético. Se ocupa de la edu-
caci6én, no tanto desde el punto de vista especulativo,
sino en el orden prictico y operativo, como respuesta a
unas necesidades que reclaman un compromiso firme y
decidido.

Su inquictud pedagbdgica sintoniza con ese clima
de esperanzado optimismo en torno a la educacién, pro-
pio del movimiento ilustrado, del que participa también
Espana. Va a América contagiado de esa inquierud de
redimir al hombre, al indigena, a través de la cultura.
Quiere elevar el nivel de sus feligreses usando esa herra-
mienta.

Todo ese movimiento educativo que, a grandes
rasgos acabamos de exponer, con el despliegue de fuer-
zas que conlleva, tiene la oportunidad de observarlo de
cerca durante su estancia en la Corte como Procurador
de su Orden, desde 1772 a 1778. Esos seis anoes le con-
vierten en testigo cercano del interés que despiertan, tan-
to en ¢l Rey como en sus Ministros, todas las cuestiones
relacionadas con la educacion (11). "Disipar las tinieblas
de la ignorancia” por medio de "las luces” que proporcio-
na la cultura, era como el punto de convergencia de to-
das esas "ruedas" que, en expresion de Muratory, -figura
relevante de la época- "ategran la inmensa maquinaria
estatal" (12).

San Alberto, atento, pues, a la marcha general de
la politica educativa del gobicrno, presencia antes de
cruzar el Atlintico, la puesta en accion de unos modelos
cducativos coneretos.  Su acierto esta en no transmitir
¢s0s Proyeclos acriticamente, sino u\mg‘licmio_lo;, previa-
mente, 4 una operacion de filtraje, de adaptacion.

A los pocos meses de su llegada, en el primer
cncuentro con sus tieles, les lanza la idea de solicitar
licencia para lundar una Casa de Ninas Huérfanas. "Soli-
citare -les dice ensu segunda Pastoral, a primera la habia
enviado desde Espana al ser nombrado Obispo en 1778-
la fundacion de una casa de huérfanos, donde estos infe-
lices que no tienen otro Padre que a Dios, el Rey y a su
Obispo, tengan un asilo donde puedan ponerse a cubier-
to de la necesidad y de la ignorancia y formarse hombres
atiles al Estado y a la Patria” (13). Aqui cabe preguntar-

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

RUNAYAY

s¢, si semejante decision, es fruto de la precipitacion o
arrebato de un obispo que, de buenas a primeras, se ve
involucrado en un mundo apenas sospechado. Después
de reflexionar sobre una serie de datos, apuntamos algu-
nas claves que pueden ayudarnos a responder al interro-
gante planteado.

En un momento confiesa que, antes de poner el
pie en su di6eesis, habfa empezado a acariciar esta idea
de establecer una Casa de Educacion donde pudicran
refugiarse las nifas huérfanas abandonadas, y por lo mis-
mo, expuestas a todo tipo de peligros (14).

En otra ocasion, dice explicitamente que los es-
fuerzos que en Europa y, de manera especial en Espaiia,
s¢ estaban realizando en este sentido, no le eran desco-
nocidos; oigamos sus palabras: "En Francia y Alemania
son ya muchas estas casas de ensenanza publica tanto
para hombres como para mujeres. No son ya pocas las
que tenemos en Espana y sin duda serdn mas con el
tiempo y con la piadosa solicitud de un Soberano que no
piensa sino en promover cuanto juzga Gtil para bien de
sus vasallos. Cuando en el aiio de ochenta llegamos a
esta provincia del Tucumén, ninguna encontramos y cn el
dia no tenemos otra completa y formada que la que fun-
damos ¢n csa ciudad ¢l de ochenta y dos, y que destina-
da, principalmente para Nifias Nobles Huérfanas, se ex-
tiende también, a las que no lo siendo, quieren vivir y
educarsc en ella" (15).

Esté suficientemente claro que contaba con pun-
tos de referencia. Sus dotes de buen observador le man-
tuvicron atento a ese alargamiento y ensanchamiento de
la educacion que se produce en el reinado de Carlos III.
Desde 1771 hasta 1783, si nos atenemos a los datos que
arrojan la serie de leyes que intentan regular la ensefian-
za plblica, ¢l movimiento fue ascendente vy, es en este
periodo, en ¢l que, surgiendo de la sombra, comienza a
cobrar interés y a abrirse camino la ensefianza femenina,

Tampoco son meras coincidencias que las alusio-
nes albertianas al problema de la mendicidad y vagancia
-misica de fondo de las preocupaciones de los gobiernos
de la ¢poca- se multipliquen, y lo que es més, que cuando
intenta combatirlas, se apoye y cite las Leyes Reales dic-
tadas con csta finalidad.

Y como Gltima pista encontrada, tenemos el lla-
mamiento especial que hace el Rey a todas las institucio-
nes, entre las que enumera al Clero -secular y regular-
para que secunden las disposiciones reales encaminadas
a combalir esa lacra social de la mendicidad y vagancia.

Después de lo expuesto se puede sostener, sin
riesgo de equivocarse, que este gesto, lejos de obedecer a
la improvision, fue madurando lentamente.

a) Lfineas basicas de su Ideario Educativo

Se compromete mejor el conjunto de su proyecto
educativo, si se tiene en cuenta ¢l concepto de hombre
ue subyace en sus escritos. Hay una manera determina-
:Ia de concebir al hombre en la basc de sus ideas acerca
de la educacion., No se trata de una nocion difusa, que se¢
pueda deducir a posteriori de los hechos realizados, se
trata, por ¢l contrario, de una opci6n consciente que tie-
ne por fundamento una eleccion reflexiva,  Para €1, el
hombre, ¢l ser humano, ¢s ante todo un servidor de Dios
y miembro de una sociedad organizada jerdrquicamente.
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San Alberto fue ante todo un humanista cristiang,
Se observa en €1, a cada paso, esa aspiracion decidida ,
que ¢l hombre alcance su plenitud mediante el cultivo de
los valores genuinamente humano-cristianos. Cada hom.
bre puede crecer en humanidad, valer més, ser més. Ep
la base de toda su pedagogfa late, necesariamente, una
antropologfa cristiana. Ante todo, el hombre es a sus
ojos una criatura de Dios, una criatura obligada a orien.
tar espontdncamente su vida a Dios. Esto coloca al hom.
bre en una dependencia radical de Dios. Dependencia
que no disminuye en nada su dignidad humana ni sy
compromiso con las realidades terrenas. Resulta asf que,
el esfuerzo personal y responsable por el crecimiento hu-
mano, abicrto hacia lo transcendente, -apertura que po-
sibilita una magor plenitud-, se convierte en el resumen
de todos los deberes.

En los muchos escritos que nos dej6 se puede en-
contrar un denominador comin: la preocupacién por
clevar el nivel humano por medio del proceso educativo.
Busca ese respeto por la persona y por su dignidad, de-
sca llevarla de condiciones infrahumanas a otras en don-
de sea posible restaurar ese rostro humano deteriorado:
"Dadme... una persona -nos dice- que haya tenido la des-
gracia de una mala educaci6n en su juventud, y observad
puntualmente su conducta. La hallaréis tal, que apenas
os parezca hombre" (16).

Algunas de sus expresiones, en esta misma linea,
mi4s bien parecen gritos o lamentos: "¢Quién no veré con
horror lo que pasa en los campos?. La miseria, la esca-
sez, la soledad y la rusticidad con que se vive en ellos...
hacen que pierdan con la verguenza, el horror al vicio y
sc entreguen después a los excesos més ignominiosos..."

(17).

Aunque su calidad de humanista y educador es
evidente, en ¢l terreno concreto de la educacion, resulta
dificil extractar sus ideas, y ello, porque no se preocupa
por sistematizar las bases teéricas de la educaciéon. No
olvidemos que los estudios sobre educacién van cobran-
do consistencia y autonomia lentamente. Tenemos que
llegar a Herbart, 1806, para encontrar ¢l primer tratado
Pedagogia General (18).

Sus ideas educativas no forman un todo organico y
sistemdtico. El tema de la educacion solicita de manera
constante su atencién a lo largo de su vida. Tema que le
atrac, no de modo especulativo, sino en el orden practico
y activo, como respucsta a unas necesidades que recla-
man un compromiso firme y decidido. Su biografia se
halla jalonada de este pensamicnto y accion educativa, en
perfecta compenetracién y armonia.

Sus mas felices hallazgos estdan en su labor motiva-
dora o multiplicadora. Intenta sembrar inquictudcs, agi-
tar los espiritus, contagiar sus propias preocupaciones y
deseos, sobre todo, a los curas, que cafan bajo su respon-
sabilidad. También aqui [ue asistemdtico. Su doctrina
cducativa, a pesar de esta falta de estructuracion, se con-
vierte en ¢l hilo conductor de todas sus obras.

Todo lo filtra a través del interés por lo educativo.
Hay en él una tendencia a convertir la didcesis en un aula
y a sus diocesanos en sus alumnos. Por eso no puede
extranarnos la forma de dirigirse a ellos nada mas llegar:
"Cooperemos, hermanos mios, a éste tan justo desco... y
tomemos a este fin ¢l medio: yo el de trataros como a
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unos ficles discipulos y vosotros el de tratarme como a un
verdadero maestro..." (19).

Aborda el problema educativo desde dngulos dis-
tintos, debido a esa ausencia de sistematizacién. No po-
demos perder de vista el contexto social que le rodea: ...
seres esparcidos por el campo, distantes muchas leguas
unos de otros..." (20), que apenas si se esfuerzan por
escapar de la miseria, de la ignorancia. He aquf ¢l cua-
dro que nos pinta después de su visita pastoral: "Acaba-
mos de visitar y ver nuestra numerosa feligresfa, esparci-
da en seiscientas u ochocientas leguas, y dividida en cin-
cuenta y ocho curatos, de los cuales tienen muchos la
extensién de cincuenta o de sesenta leguas. Toda esta
extension la ocupan, de trecho, los feligreses quienes vi-
viendo en casas pobres, reducidas y separadas unas de
otras forman una variedad poco wistosa y agradable..."

(21).

San Alberto, debido a csa falta de sistematizacion
a la que aludfamos en lincas anteriores, aborda el proble-
ma cducativo desde perspectivas distintas, aunque siem-
pre condicionado por’ el contexto social que le rodea.
Estas coordenadas de espacio-tiempo van a estar presen-
te, tanto a la hora de pronunciarse sobre la educacién,
como en el momento de acometer las soluciones précti-
cas. Primero hay que decir, que, San Alberto, basa la
educaci6n sobre el supuesto antropol6gico de la perfecti-
bilidad de lo humano, de ahf que deposite grandes espe-
ranzas en ella. En sus panegfricos sobre la instruccién, el
mayor timbre de gloria que le atribuye, es el de ser medio
excelente para alcanzar la virtud. Tiene fe en el valor de
la educacién. "He aquf en pocos afos -comenta en uno
de sus escritos- remediada la ignorancia que tanto cunde
en los campos" (22).

Cree, pues, que ayudando al ser humano a abrir su
inteligencia, se le ayudard también a educarse, a perfec-
cionarse. Con fuertes resonancias socrdticas equipara
saber y virtud. La razén y la virtud no son para nucstro
autor conceptos contradictorios, ya que €I, deudor en
esto de la corriente socrético-platénica, no conferia a la
especulacién desarraigada, la categoria de saber. Se pro-
nuncia, en cambio, por un saber profundamente elabora-
do, que nace de la reflexién intima, donde toda verdad
adquirida, es una verdad asimilada, personalizada, y de
suyo poderosa sobre la vida de quien la posee.

Todo saber debe ir dirigido a iluminar la realidad
del hombre, y como la realidad humana es para San Al-
berto, ante todo, de cardcter moral, la cuestion moral se
sitGa en el centro de su pensamicnto. Lo que €l perse-
%m’a era, invariablemente, la norma ideal de la conducta

umana.

Pero dado que el hombre es un ser abierto a lo
trascendente, se observa en €l, a cada paso, el desco de
que éste alcance su plenitud mediante el cultivo de los
valores humano-cristianos.

Esta antropologfa de cuno cristiano que impregna
sus escritos no va en detrimento de su compromiso con
las realidades terrenas. Su empeiio por igualar ambas
dimensiones, la que se ordena hacia la realidad ultrate-
rrena y esa otra que tiene que implicarse en lo inmediato,
en el pan nuestro de cada dia, es evidente.

Cuando San Alberto se pronuncia sobre ¢l papel

1

que debe desempeiiar la educacion en el entramado so-
cial, recurre al nacleo de la tradicion educativa occiden-
tal: Platén y AristOteles, para quicnes la "base y funda-
mento de la Reptblica”, Jcsc.'msn en la buena educacion
de los hombres.

No reduce la funcion de la escuela a un lugar de
aprendizaje meramente intelectual.  Su responsabilidad
trasciende esta dimension informativa y se ve envuclta en
los hechos de vida que constituyen la trama de los que
acuden a ella. Aboga por un tipo de escucla, o mejor de
cducacion, en fntima conexion con la realidad exterior.
Todos sus cscritos apuntan hacia esa educacién integral
que lograrfa "formar de cada uno de cllos un buen eris-
tiano, un fiel vasallo de su Rey, un miembro digno de la
sociedad, que segin su capacidad pueda ser Gtil a la Pa-
tria, al Estado y asf mismo" (23).

No considera los males incurables. Da por senta-
do que la educaci6n tiene el poder de reducir la miseria y
la ignorancia, de combatir la ociosidad y la vagancia y, en
definitiva, de promover ¢l bienestar del individuo y, co-
mo consccuencia, de la sociedad en que vive.

En sus escritos, sin pretenderlo, aborda también el
problema de la finalidad del proceso educativo, finalidad
ante la que nos muestra ¢l menor titubeo: la posesiéon de
las virtudces, ya que éste es cl estado perfecto del hombre.
"Dadme por una parte un joven que haya tenido la fortu-
na de una bucna educaci6n cristiana en sus primeros
afios y luego observad puntualmente su conducta. Le
hallaréis exacto en las obligaciones a su Dios, puntual en
las obligaciones de su estado, moderado en sus pasiones,
inocente en sus costumbres, humilde en la elevacion, re-
signado en las desgracias, contenido en las injurias, ver-
dadero en sus palabras, limpio en sus negocios, justo en
sus tratos: amigo ficl, ciudadano atil, vasallo docil. Bue-
no para Dios, bueno para sf, bueno para la Patria y bue-
nos para todos". "Ved, pucs, aqui -sigue diciendo- los
bellos frutos de una buena educaci6n, porque escrito es-
ta, que el joven seguird siempre por aquellas sendas en
que se le hizo entrar a los principios, sin desviarse de
clla, atin cuando sea anciano” (24).

b) La elevacion econémico-social, pasa por la Escuela

El recorrido albertiano por los campos, estancias,
chacras y pucblos, le da una vision del problema més
urgente y complejo que, segiin Chaneton, tenia que re-
solver no sélo la di6cesis del Tucuman, sino todo el Vi-
rreinato: ¢l de la Instruccién Primaria (25).

En la visita Pastoral a su di6cesis, ha podido cons-
tatar que "allf estaba todo por hacer". Nada serd ya como
antes después de tocar tan de cerca esa situacion de in-
cultura y miseria en que viven los indios. Achaca todos
los males de tan lamentable situacion de degradacién y
abandono, a la ignorancia que reina en los campos, por
¢so, la soluciéon de este problema, pasa necesariamente
por la escuela.

La Carta que escribe, una vez concluida la visita
Pastoral, ¢s de un valor documental extraordinario.
Cuando coge la pluma sigue aln bajo el hondo impacto
de lo que tan fuertemente le ha impresionado: la enorme
extensi6n de los curatos, la incomunicacién de unos con
otros, -dada la dispersion existente-, y la ignorancia o
ceguedad que padecen (26).
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En tono reiterativo se lamenta, -pareciéndole in-
crefble- de ese estado de suma ignorancia; ignorancia
que os "casi general”, pues se da "en toda clase de suje-
tos". Y més adeclante aiade: ..."Esto no es culpa, sino
desgracia, y sca lo que fuere, parte desgracia, en que
influye su destino, y parte culpa, a que contribuye su
desidia, lo que no tiene duda es que el mal es cierto y
grave, que su gravedad aumenta con los dfas, que sus
resultas con lastimosas a la Religion del Estado, y que
pueden serlo més, si no se piensa seria y prontamente en
solicitar los remedios y aplicarlos” (27).

Hecho el diagnéstico de la realidad, no quiere
quedarse en lamentaciones csl@rilcs, al conlrfirio, cree
que sin dilaciones hay que solicitar "los remedios y apli-
carlos”. Tiene el valor de apostar por lo que deberfa
existir, poniendo en juego lo mejor de sf mismo, para
transformar csa situacion, aunque sin dejar de reconocer,
que los medios a su alcance son desproporcionados a los
males que intenta atajar. Sin cmbargo., echéndole auda-
cia a la realidad, después de mucho "discurrir" sobre c6-
mo desterrar la ignorancia de los campos, apunta una
seric de medidas: el sistema de reducciones, es decir,
reducir los indios a pueblos, ¢l cclo de los curas, la divi-
sion de los curatos, la creaci6én de escuelas en todos ellos,
la fundacion de colegios o ensenanzas publicas en las
ciudades y la buena elecci6n y uso de los Catecismos.

Pero €l que se ve "rico en deseos y pobre en me-
dios”, al explicitar los remedios antes anotados, expone
aquellos que por su envergadura reclaman de la autori-
dad y poder Real, pues, sin la intervencién de Su Majes-
tad, ve dificil reducirlos a pueblos y financiar los gastos
que acarrearia el poner una escuela en cada curato.

Y como puesta la mano sobre el arado, no es de
los que vuelven la vista atrés, si no consigue el ideal, al
menos se contenta con lo posible, con lo que estd a su
alcance. En este caso concreto, lo que estd en sus ma-
nos, es, al menos, estimular a sus curas a que pongan "su
talento”, "sus inclinaciones", al servicio de las "necesida-
des de sus pueblos” (28).

Esta actitud de servicio, exigida a sus curas, aflora
en multitud de ocasiones en los textos albertianos, si bien
aparece revestida de formas distintas, -médico, pastor,
centinela-, segln las circunstancias. Aunque, después de
leer y releer muchas veces sus obras, podemos afirmar,
que es el término maestro el que més se prodiga en sus
escritos, y €l que mejor traduce csa responsabilidad so-
cial del cura, para aquellos que tiene a su cuidado,

¢) Los factores sociales en la configuracion humana

La falta de "civilidad" del indio, fruto de la inco-
municacién en que vive, ¢s ¢l asrccm de la realidad que
més fuertemente hiere la sensibilidad de nuestro autor.

Las intuiciones albertianas, sobre ¢l papel que
asigna a los factores sociales en la construccion de la
personalidad, son de una agudeza increfble. En este sen-
tido, concibe la educacitn en una dircccibn marcada-
mente sociolbgica. Establece una correlacion positiva,
entre ¢l hecho educativo y la convivencia humana, Parte
de la base de qué instruir es "civilizar", por e¢so ve como
remedio "especifico y radical" para acu[;ur con la igno-
rancia y con todos los males que ella acarrea, el de la
"poblacién”, es decir, ¢l "que vivan juntos, que formen
pueblo” para que se ayuden recfprocamente con todos
aquellos auxilios que son propios de la sociedad.
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San Alberto va a abundar cn csta idea de que la
conducta se adquicre por transmisién externa, de gene,
racién en generacion, es decir por la educacion, y s6lo g,
desarrolla en funcion de unas interacciones sociales. "L,
uni6n, pues, de todos cllos, bajo de una campana, de un,
iglesia y de un pérroco, {qué medios tan ventajosos ng
iba a proporcionar para su ensefianza ¢ instruccion? Se.
tfa menester més tiempo para decirlo, que talento para
pensarlo... La facilidad de hallar entonces en el mismg
vecindario un preceptor, que por amor, por celo o por
interés se aplicarfa a la instruccion y ensefianza de log
nifios a la instruccion de éstos, que precisa y naturalmen.
te se comunicarfa o s¢ transfundirfa, por decirlo asf, de
padres a hijos; la emulacion santa que reinarfa en todos
de saber, y de saber més cada dfa, ¢l honor que los esti.
mularfa a no ignorar los unos lo que sabfan los otros,
para no ser la ignominia o la pardbola de sus convegi.
nos..." (29).

En algunas expresiones albertianas est4 implicita
-como vemos- esa idea, hoy comunmente aceptada, que
sostiene que el individuo no puede adquirir sus estructu-
ras mentales més esenciales sin la aportacién exterior,
proporcionada por un ambiente social formativo, que
constituye una condicién necesaria para el desarrollo del
potencial humano.

Para San Alberto, el hombre no nace, se hace. No
nacemos hombres, sino que nos hacemos, construfmos
nuestra personalidad en un contfnuo proceso de interac-
cién. De ahf que, cuando esos estimulos o influencias se
empobrecen, o lo que es aGn m4s grave, no existen, y su
carencia es total -"ceguera de nacimiento”, la llama él- la
conducta humana se deteriora.

Como contraste, utilizando una metéfora tipica
del movimiento ilustrado -"habfa amanecido la luz"- des-
cribe las ventajas que se seguirfan con sélo vivir unidos,
bajo una campana, una Iglesia, un parroco; medios éstos
poderosos para enseiarlos e instruirlos. Como vemos,
San Alberto, aporta su colaboracién en el 4mbito educa-
tivo con un claro sentido de reforma social. Su objetivo
de evangelizar ensenando, su preocupacién por salir al
paso de la incultura y el analfabetismo, no ofrecen lugar
a dudas. Ahf lo tenemos, empefiado hasta las cejas, para
lograr que la educacién llegue a todas partes.

3.- SAN ALBERTOQ, EDUCADOR DEL CLERO

La labor educativa albertiana se inscribe en esa
dimensi6n social iniciada por los primeros misioneros ¥
continuada mas tarde por las Reducciones Jesuiticas,
quienes intentan crear una forma de vida donde sea posi-
ble ir asimilando una serie de valores implicitos en 12
manera de vivir, de trabajar, de establecer leyes y cos-
tumbres, de dar culto a Dios.

{Se mantenfa en esa recta final del siglo X VIII el
fmpetu misionero de los siglos anteriores? Gran parte de
los historiadores sostienen que ante la presion regalista,
la expulsion de los Jesuitas y la desaparicién de toda
clase de privilegios, la actitud de los religiosos -muy dis-
tinta a la de épocas anteriores- s¢ muestra, en general,
reacia a cualquier clase de iniciativa.

La labor civilizadora y creadora de los Jesuitas,
inmensa en la América Hispana, en parte, queda trunca-
da con su expulsion. Las Ordenes Religiosas que se hi-
cieron cargo de las Misiones regidas por ellos, carecian
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de medios propios, con lo que quedaban en inferioridad
de coll\dlcmncs, el tiempo que eran adseritos a la politica
estatal.

En resumen, s¢ puede afirmar, que la Iglesia tam-
bién s vuclve més lujosa y sedentaria, menos arriesgada,
Mientras el interés por evangelizar a los indios, aparece
un tanto dcsdibu'm‘o, cobra relieve y colorido, el aldn

r dominar en la sociedad criolla, dominio por el que
uchan unas Ordenes contra otras, asf como la Iglesia
contra el poder civil. Todos son querellas por cuestiones
de privilegios, etiquetas o jurisdicciones (30).

En San Alberto se conjuga perfectamente al sa-
cerdocio y a la de educador. JLuch:\r con todos los me-
dios posibles a su alcance, contra la ignoracia y los males
que clla conlleva, se convierte en la gran aspiracion de su
wida. Convencido de que la tarea cs urgente, no ahorra
esfuerzo de ningiin tipo.

Pronto cae en la cuenta que la tarea le desborda,
que a pesar de su entrega ¢ interés, no puede cargar
sobre sus espaldas toda la responsabilidad de sus proyec-
tos. Es necesario aunar esfuerzos para empezar esa
:Fran obra" y asf solicita abiertamente la confianza y ayu-

a de sus més directos colaboradores, los curas. Asfen
la primera Pastoral que les dirige desde Espaiia trata de
asegurarse la confianza y ayuda del Clero: "Vosotros sois
-les dice- mis compaiieros, coadjutores y vicarios, hom-
bres dotados de ciencia, de verdad, de prudencia y cari-
dad" (31) y a ellos les pide se sumen y arrimen el hombro
a esta obra que prevé no podra llevar adelante sin "su
correspondencia” (32).

a) Perfil del sacerdote que traza en sus escritos

¢Qué les pide para que se sumen a su causa?.
Virtud y ciencia, ambas en perfecta armonia han de sin-
tetizarse en la persona del sacerdote. Sin descuidar la
virtud, pone el acento en esa preparacién con la que han
de lanzarse al desempeio de sus funciones.

Para €l no basta con que el cura sea "afable, aten-

to, cortés", sino que también ha de ser hombre "sabio y

docto” (33). Es una cultura la que les pide, sin descuidar

dimensién trascendente, con un matiz claramente so-
cial, de ayuda a los que est4n bajo su cuidado.

Su premisa de que no puede formar quien no esté
formado, se convierte en punto de partida. Por eso, casi
machac6namente, insiste ¢n que para entrar en el minis-
terio sacerdotal, no es suficiente "la santidad"; se requic-
re también de la "ciencia y literatura®, y esto en perfecta
l6gica, pues €1 desea, ante todo, que ¢l cura llene cumpli-

ente su mision, que la desempene "con primor’, y
esto s6lo es posible si se emprende esa taréa con un
bagaje cultural suficiente que garantice el éxito de la mis-
ma 634).

En otra de sus Pastorales, al ir desgranando las
distintas funciones que convergen en el sacerdolte, esta-
blece una relaci6n estrecha entre el desempeno de €stas
y esa preparacion que se les pide: "a vosolros toca sus-
tentar a los filigreses, pero {como los alimentard el pa-
rroco que ni estudia, ni instruye, ni enseia, ni exhorta, ni

redica..., sino muy rara vez y por ceremonias? (Como
os sustentar4 si el cura, ocioso... o descuidado, no los
impone en las obligaciones esenciales...? Ellos vivirin y
morir4n en esta lastimosa ignorancia"(71). Y en otro mo-
mento les interpela con cierta ironfa: "¢€ste es el hombre
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celebrado del siglo?, y si lo es Lcomo no enscia?, LcoOmo
no habla?" (35).

Ticne una vision muy clara de que los problemas
de su di6eesis, no se resuclven multiplicando el nGmero
de curas, sino que su solucion depende, fundamental-
mente, de la calidad de éstos, es decir de su preparacion
y eficacia,

4Qué les exige antes de conferirles las Ordenes?
Siguiendo las dircctrices marcadas por Trento, que se-
pan a fondo ¢l Catecismo, una latinidad mé4s que media-
na y competencia en Teologia Moral.

Si para nuestro autor, como acabamos de exponer,
la misi6n del sacerdocio lleva implicita la de educador, ni
por asomo intenta €l reducir la tarea sacerdotal a lo pu-
ramentc cultural alcjdndola de la vida. Por eso, dada la
importancia que atribuye al sacerdote en esa labor edu-
cadora, consecuente con su planteamiento, quiere poner
firme los cimientos, y asf la primera reforma que pone en
marcha al llegar al Tucumén es la del Seminario (36).

b) San F elipe Nerl, Centro de Formacién Permanente

Pero no se contenta con una preparacién inicial,
quiere despertar en cllos el deseo de una formacién que
no sabe de estancamicntos, una formacién que no termi-
na nunca, pues el tiempo de aprendizaje, de renovacion,
debe durar tanto como la vida. Con la creacion del Con-
victorio de San Felipe Neri, en la Plata, concebido como
centro de Formaci6n Permanente, sus deseos se convier-
ten en realidad.

Si de su visita Pastoral por la Didcesis del Tucu-
maén sale reforzada la idea de fundar Casas de Educacién
para nifios, la visita por los territorios de Charcas le con-
firma alin més en su deseo de fundar "una Casa de sabi-
duria, de oracidn e instruccién" para sus curas (37). Una
vez mds, el contacto con la realidad, le hace ver la urgen-
cia de llevar a cabo este proyecto, como medio de dar
respuesta a unas necesidades concretas.

(Cudles son las metas quec pretende alcanzar con
la creaci6n de este Centro?. En la Carta Pastoral donde
San Alberto aborda este problema, se perfila un doble
objetivo: por una parte s¢ propone, darle una orientacién
practica, ayudando al sacerdote a proyectar sobre su
campo de acci6n esa serie de_contenidos o formacién
teérica, recibida en el Seminario. Por otra, se trata de
conservar y actualizar el bagaje recibido (38).

La experiencia le mostraba, que incluso, los que
habian recibido una preparacion adecuada, aislados en
sus beneficios y carentes de estimulos, perdian, con el
paso del tiempo, la inquictud y entusiasmo de los prime-
ros anos.

Para imponerse bicn en lo practico de su ministe-
rio, ciencia primera y principal en un Cura, les aconseja,
ademads de leer ¢l Manual y los Sinodales, (lluc consulten
a otros curas instruidos, pues no se trata sélo de saber lo
que ha de hacerse, sino cémo hay que hacerlo, anticipan-
(Insc asi a los posibles problemas que el ejercicio de su
profesion va a depararles.  Su intento es que se insista
mds en lo necesario que cs, para la perfeccion, esa ver-
tente practica, al parecer no atendida en los seminarios.
De lo contrario, no tendria sentido esa insinuacién de
?;)c) "aprendan primero, lo que después han de ejercitar”
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{A quiencs va dirigida esta Casa "brago derecho
de su gobierno", que le cuesta indecibles "fatigas"? Los
beneficiarios de este Centro son todos los Curas sin ex-
cepei6n: los nuevos -como acabamos de ver-, para que
puedan antes de tomar posesion de sus curatos, ensayar-
sc e instruirse en ¢l aspecto préctico de sus obligaciones.
A los antiguos se les ofrece también la oportunidad de
acudir a €l siquiera una vez al aiio, a renovarse y cobrar
nuevas fuerzas para llevar "el grave peso de su ministe-

rio", haciendo frente asf a la rutina y deterioro profesio-
nal (40).

Entre los medios que cuenta para llevar a cabo su
proyecto, hay que sefialar, en primer lugar, el elemento
humano: quiere poner al frente "curas instruidos" con los
que pueda "instruirse” el nuevo Cura. Ese intercambio o
trato frecuente con ellos, puede ser fuente de superacién,
permitiendo, mejoras incalculables.

Esos "curas instruidos", a los que alude, son los
Padres Filipenses, que desde Lima vienen a la Plata para
regir el Convictorio de San Felipe Neri.

Pero como la formacién permanente se caracteri-
za por su flexibilidad, por las diferentes formas de llevar-
se a cabo, se puede considerar también como educacién
permanente, el "segundo medio" que apunta, para que se
ensayen e impongan en lo préctico de su ministerio, es
decir, una serie de libros, entre los que safiala las Pasto-
rales de San Gregorio, las Obras de Palafox, el Cura
Instruido de Pablo Seieri y las Conferencias de Massi-
116n (41).

En otro momento, al abordar de nuevo este punto,
de la necesidad que tienen los Curas de una lectura con-
tinuada, completa la lista de aquellos libros que conside-
ra imprescindibles "para el provecho propio y ajeno”. He
aqui los que consigna: la Biblia, el Concilio de Trento, €l
Catecismo de Pio V, una obra de Teologia Moral y algu-
nos libros predicables y espirituales (42).

De la labor desplegada por este Centro, conserva-
mos el testimonio de Matias Terrazas, su secretario,
quien confiesa que con esta medida consigui6 San Alber-
to "que mudase de semblante el Clero" (43).

¢) El amor, ingrediente principal en la relacién maes-
tro-alumno

El peso que tiene el amo en la pedagogia albertina
es evidente, hasta tal punto que viene a convertirse en
elemento aglutinante de todos los demis factores que
convergen en la acci6n educativa.

No duda que el amor es el medio més idéneo que
gobernar, dirigir y persuadir a los dem4s. "Todo cuanto
ha menester un buen cura -comenta en una de sus cartas-
tiene este dibujo del agrado y caridad". "Senores -les
dice en otro momento- Si nuestro intento es ser buenos
curas, y somos hijos de hombres y gobernamos a hom-
bres, vistdmonos de humanidad y de amor, no de rigor.
De la blandura, no de la aspereza, finalmente de agrado,
de dulzura y suavidad... Con amor, cautivd San Ambrosio
a San Agustin, primero lo amé y después crey6. Con
cebo de amor, en el anzuelo del agrado, pesc6 San Am-
brosio a este pez de la Iglesia, a este lucero o sol univer-
sal de la cristiana ensefianza... Amor fund6 la ley evangé-
lica, amor la ha de propagar. Con amor hemos de gober-
nar, dirigir y persuadir a los hombres" (44).
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La experiencia le dice que para que s¢ produzc,
una conducta de acercamiento en cualquier terreno, pe.
ro también en el educativo, lo esencial es el amor, |,
humildad, la mansedumbre; no el dominio ni la altivez,

Intuye, que si el clima est4 enrarecido, las posibili.
dades educativas no se dardn, porque esa falta de comy.
nicaci6n tiende a bloquearlas y, asi, glosando a Palafox
comenta: "Pastor aborrecido, ganado perdido, Pastor
amado, rebaiio ganado”. Si esta dimension humana revis.
te tanta importancia, es, como vemos, por las consecuen-
cias que de ella se derivan.

No le pasan desapercibidas a San Alberto, las
contradicciones o adulteraciones que se pueden dar en
las relaciones humanas, € intenta salir al paso de las mis-
mas. Si por un lado puede acecharles el peligro de la
"demasiada condescendencia”, por otro, pueden pecar de
"excesivo rigor". En el primer caso denuncia la postura
de aquellos curas que buscan ser alabados, aun a costa
de condescencias indebidas, de cobardias manifiestas.

En el segundo extremo, sitia esos tipos que todo
lo que quieren corregir y enmendar a base de gritos y
golpes, revistiéndolo, ademés, con capa de celo o de au-
toridad. Nuestro autor est4 persuadido, que la auténtica
autoridad educativa, la que no deriva en autoritarismo,
se basa en el amor, no en el poder. Alude asf a un tipo
de autoridad de cardcter moral, que no radica en las
personas, sino en los valores que sustenta. Y, apoydndo-
se en Massillén, hace una llamada a los curas para que la
autoridad que tienen sobre sus fieles, en lugar de un yugo
que "oprime” y esclaviza, sea un medio para "aliviarlos y
defenderlos".

d) Poder educativo del ejemplo

En todos y cada uno de los textos albertianos, sub-
yace la idea, ya convertida en t6pico, que se ensefia més
r lo que se es, que por lo que se dice. De ahi que
insintie que todo educador, y el sacerdote intrinsecamen-
te lo es, ha de ser un buen modelo, es decir, ha de reali-
zar en si mismo unos valores; pues si con nuestras pala-
bras decimos lo que sabemos, con nuestra conducta pro-
yectamos lo que somos. Es nuestra vida la que se con-
vierte, parad6jicamente, en un "sermén mudo”, pero elo-
cuente y eficaz (45).

Aunque sin una formulacién explicita, atisba San
Alberto, que la coherencia e integridad de vida, se pro-
yectan necesariamente al exterior. Por eso, como con-
traste, arremete contundentemente, sin ambages, contra
la hipocresia o "simulacro”, o lo que es lo mismo, contra
esa especie de divorcio entre las palabras y las obras.
Cuando la persona, por llevar una doble vida, no es de
una pieza, las palabras se tornan "insulsas", "indtiles",

ues se trata de una "instruccién” que nacida sobre "los
abios", no tiene "raices en el corazén".

Si el valor que concede al ¢jemplo salpica todas
sus obras, de manera especial se ocupa del tema en la
Carta Pastoral que escribe nada m4s pisar su nueva sede
de la Plata. Esta Carta, se puede considerar de caracter
monogréfico, ya que toda ella tiene como Ginico objetivo
la invitaci6n hecha a los curas, de forma reiterativa, a qué
"luzcan delante de sus fieles con las buenas obras". Con-
sidera, apoydndose en Séneca, que lo que tiene de largoy
dificil el camino del precepto, esto mismo tiene de breve
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y faail el del buen ejemplo, y como prueba contundente
de que esto es asi, aduce el testimomio de micntras
hubo en la Igiesia abundancia de ejemplos, apenas hubo
necesidad de sermones, pues “no hay voz més poderosa,
ni precepto més riguroso que el del eyemplo” (45).

4. LA EDUCACION, MEDIO DE CAPACITACION
PROFESIONAL

No se le puede negar a San Alberto el ser uno de
los pioneros de la Formaaém Profesional Su deseo de
una educacifm mis utilitaria, mss préciica, anticpo de
nuestras Escuelas de Formacém Profesionzl. untomaza
también con ese afan de los ilustrados espainles por ele-
var el nivel cultural y econfmicn-socizl del puchio

Para esto, considera bisicn -z2parte de esa educa-
cion elemental- el fomento de 13 zercultura. mduting 5
comercio, tres oficion, que seghin e wentie dol momentn,
se dan la mano, y de cuya unién recults ol poder v opa-
lencia del Estado (47).

También en euta valoracim del trabein coemende
San Alberto con ofros muchos autores de la fpwwca pars
quicnes ¢l trabajo y la ocupac/m, wm lae verdaderas
ucntes de moralidad y procpenidad de boe pochiong wes
do, en cambio el mayor mal, 12 falta de "uma coupaca’s
honesta” (50).

En este afdn por combatir 1a oocadad v e s
cuclas, San Alberto, alude constantemente 2 lae Loy
Reales que se proponcn atajarla, Jeyes que we vas reve
rando a partir, sobre todo de 1777, v qur chwdecen 2
todo un plan de beneficenaa piblica ofgznizaldo, pata
desterrar la vagancia, socorrer las verdaderas neccuda
des ¢ impulsar el trabajo.

Abre la marcha cn este sentido, la Real Ordes el
18 de noviembre de 1777, donde se prescribe e eatables
ca un Asilo provincial en cada uno de Jos stios Reales,
donde se recogerfa los mendigos, hasta traslalarion al
Hospicio de Madnd.

Un segundo paso importante tiene como objetno
la dignificacion de ciertas profesioncs, que cstzban infra-
valoradas al existir cicrtos prejuicios contra ls depnadad y
¢l honor del trabajo manual. Este interés el Monarca
por dignificar todo tipo de trabajo, dio lugar 2 s Real
Cédula del 18 de marzo de 1783 El contcmido de esta
Cédula es de gran trascendencia social al declarar L2
compatibilidad, de muchas Artes y OfiGos mecdnicos
con la nobleza (51).

El cientifico Antonio de Ulloa, en sus exploracio-
nes por lierras americanas, tiene ocasidn de comprobar,
3uc ¢l desprecio a este tipo de oficios, nuestros antepasa-

os lo trasplantaron también al Nuevo Mundo, fendmeno
que no ocurre -comenta decepcionado- en los paises co-
lonizados por Inglaterra (52).

Nuestro Obispo, también acusa la resistencia que
encuentra en este sentido, al no estar bien Vistas ciertas
profesiones, pucs scgun "el estilo del pais” el trabajo ma-
nual es considerado ” honroso y propio solamente
de gente natural y de servicio (53).

Esta es la causa que explica, se venga abajo su
desco de crear una especic de Centro de Formacién _Pr‘u-
fesional para nifios. No obstante, si los prejuicios sociaics

ponen fremo a su intento de integrar estos oficios mecdm-
cos en su proyecto educativo, €l no se rinde y sique insis-
tiendo una y oira vez ea la dignidad y necesidad de los
MISmOS.

£.- EDUCACION DE LA MUJER: CONSTITUCIONES
POR LAS QUE HA DE REGIRSE

Estos condicionamientos sociales hacen que San
Alberto ceatre todas sus energias en la educacion de la
muser, a través de Jos Colegios de Ninas que funda, cole-
oos 2 los que la Real Cédula de 1785 concede evistencia
paridica. aprobando las Constituciones. En ellas estdn
i fundamentos que garantizan la existencia de estas Ca-
a5, 2¢f como la normativa que establece las lincas gene-
rales de acoidn. Se sedalan, ademis, los dinamismos que
kaa de pororee en Juego para que la educacion resulte
un proceeo continuado, chiminando la improvision y el
arar [ &4)

Conabe ¢l Obispo San Alberto, un tipo de educa-
ov'm. que 2harque a la persona en todas sus dimensiones:
"« bex dard tr\sil cducacitn’, dice en las Constituciones,
Comuccnente con cte principio, el programa de forma-
ov'm femerina que propone, debe atender a la educacion
wrelectual, la reliposo-moral y la profesional, aunque
comceds un whrayado especial a la }mmaci(m religioso-
smoeal encargada de transmitie 1a visidén cristiana de la
wla T odbyetno moral s presenta asf como la finalidad
wndwadora y culminante del proceso educativo, Sciala
bw Catecemos que, a su juicio, pucden ser més adecua-
D para bgrar csta preparacidng en un primer momen-
toen de Astote y, una vez iniciadas en el mensaje cristia-
mo, acomsc)a e bes “pase al de Fleury” (55).

Ot papel woaal asigna San Alberto a la mujer?
A pesar de ba fuerte tradicion historico-religiosa, de que
a2 e we realiza en casa ¥ el hombre fuera, nuestro
autor intenta armonizar la vida de familia con la profe-
win, y asl aconscja, se prepare a la mujer, desde el prin-
cipeo, para el desempeno de ciertas Artes y Oficios, me-
diante bos cuales pueda ganarse el sustento y atender a su
{amilia

Por s, considera necesario que en los Centros
por €l fundados, se atienda simultdncamente, tanto el
aspecto instructivo-educativo, como €s5a olfa dimension
;n,;!é;i%.&l. de gran importancia en su proyecto educati-
YO (20).

También Campomanes, sostiene la obligacion que
tiene la mujer en procurarse el sustento a costa de sus
tareas, v considera "es un error politicn” €l que no se las
dedique a las Artes ¥ a otros destinos acordes con su
extado (57).

Ya Luis Vives, en pleno Renacimiento, habia roto
una lanza en favor de la formacion cultural de la mujer,
pues segln su experiencia, las mujeres malas eran igno-
rantes y ayunas en letras, mientras que las instruidas, por
el contrario, eran honradas y amantes muy celosas de su
decoro y buen nombre (55).

Pero no son estos autores los Gnos (ue estan
convencidos de que la educacién de la mujer redunda en
beneficio de la sociedad, otras voces delicnden tambaén
la tesis de que la mujer pucde ser uno de ks micmbaon
mis Gtiles, con tal que se la eduque, pues s0lo asi com
cerd el peso de sus obligacones y el modo de campliolas
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ficlmente.

San Alberto, en esta misma linca, atribuye a la
educacién femenina una doble proyeccion: la prepara-
cién de la mujer como educadora de los suyos y de la
sociedad en que se desenvuelve.

Por otra parte, en las Constituciones, va més all4,
rompiendo précticamente con los esquemas vigentes, a
establecer la posibilidad de un nuevo camino, el de
Maestras o Educadoras, al que pueden acceder las alum-
nas, en virtud de una preparacion previa (59).

En este sentido, no deja de ser significativo que,
San Alberto, se adelante a lo exigido a las Maestras por
la Real Cédula de Carlos III -11 de marzo de 1783-, en
donde se le pide un informe de vida y costumbres, un
examen en doctrina, labores y lectura, pero donde el
aprender las nifias a leer y escnbir se deja como optativo

(60).

Las Constituciones redactadas por San Alberto
para estos Colegios, llevan fecha del 30 de abril de 1782.
Son, como vemos, anteriores -afio y pico- a la Real Cédu-
lade 1783. En estas Constituciones Albertianas se exige,
a las que pretenden ser maestras, ese informe de vida y
costumbre, ¢l examen en doctrina, labores y lectura, pero
ademés, en relacién con las nifas, el aprendizaje de la
lectura €l lo prescribe con caricter de obligatoriedad

(61).

6.- SAN ALBERTO ANUNCIA SU VISITA PASTORAL
A COCHABAMBA

Si uno realiza una lectura reposada de los docu-
mentos albertianos encontrados hasta ahora, y tiene la
paciencia que requiere el cotejo de fechas y lugares, asi
como el registro de otra serie de datos significativos, no
le resultaré tan dificil llegar a la conclusién de que nues-
tro autor sentia cierta predileccién por la "Valerosa y
Leal" Villa de Oropesa del Valle de Cochabamba (62).

San Alberto llega a La Plata, procedente de la
dibeesis del Tucumén -que habia regido cinco escasos
afios -l 25 de marzo de 1804, es decir casi dos décadas,
va a llevar las riendas de una de las archidi6cesis més
importantes y también m4s extensas de la América Meri-
dional, ya que contaba con mis de cien curatos, reparti-
dos por una docena de provincias, datos que conocemos
a través de la descripcién que él mismo nos ha dejado:
"Esta es una y tal vez la mayor de las aflicciones que en
estas Américas oprimen el corazon de un Prelato celoso
Kdescoso de gobernar bien unas ovejas que Dios y el Rey

an puesto a su cargo. Porque ¢c6mo las gobernar4 bien
si no las conoce? (cHmo las cononcer4, sl nunca o rara
vez las ve ni las trata? (Y cO6mo las ver4 y tratar4 tenién-
dolas esparcidas y derramadas en unas soledades y dis-
tancias tan enormes que apenas hay tiempo, ni fuerzas, ni
salud, ni vida para penetrarlas y correrlas? {Qué Arzo-
bispo de Charcas, por grande 3uc haya sido su celo,
constante su salud y larga su vida pocf;a decir que ha
recorrido todas las c{oce provincias de su di6cesis? (Qué
ha visitado los ciento cincuenta y cuatro Curatos que hay
en ellas? (Y qué ha visto y tratado, siquiera una vez, a
todos los feligreses?".

"No es posible, y atin lo es menos que cuando lo
hiciera una vez, tuviese vida, ni fuerzas, para hacerlo dos.
En este ano de noventa, y en la visita que estamos ha-
ciendo de la ciudad de Cochabamba y su partido, hici-
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mos ¢l 4nimo de visitar la Provincia de Ayopaya, donde
jamas ha penetrado Prelado alguno, por temor de perder
su salud o la vida a la entrada o salida de su famosa y
terrible cordillera y de sus caminos dsperos y fragosos
sobre toda ponderacién. No fue (Yoco lo que tuvimos que
vencer y vencernos para emprender un viaje que todos, o
los més, nos lo pintaban inaccesible y peligroso..., pero al
fin pudimos penctrar hasta ¢l Curato de Yani, centro de
la misma Provincia, donde tuvimos el consuelo de visitar
aquellos lugares, ver, conocer y tratar aquellos feligreses,
confirmarlos, exhortarlos, oirlos y consolarlos por algu-
nos dfas. ¢Pero cudndo volveremos a ver y visitar a aque-
llos pobre indios?"(63)

Pues si bien a San Alberto le fue dificil pisar de
nuevo estos lugares, dadas las dificultades impuestas por
las condiciones geogréficas, no le sucede lo mismo en
relacién con Cochabamba. Gracias al "Libro de toma de
raz6n de los Titulos y Licencias" (64) -datos que hemos
entrecruzado con los procedentes de cartas u otro ti
de documentos donde también aparece estampada su lil)r(3
ma- hemos podido rehacer, con bastante aproximacion,
el itinerario albertiano, ya que cada titulo o beneficio
f)torgado va precedido de la fecha y lugar en que ve la
uz.

Una vez reconstruido esta especie de puzzle, po-
demos concluir que San Alberto realiza s6lo una vez la
visita pastoral por los distritos de Potosf, Tarija y Tupiza,
en cambio en Cochabamba ciudad y pueblos cercanos,
estd durante dos largos periodos: €l primero desde el
26-VII-1789 al 16-1V-1791 y el segundo desde el 2-VII-
1793 al 2-1X-1794 (65).

La primera visita pastoral que realiza a Cocha-
bamba esta precedida de una larga y cuidadosa prepara-
ci6n, a juzgar por una seric de datos entresacados de
distintas fuentes. En primer lugar llama la atencién que
anuncie solemnemente -y deje constancia de ello- "que
estd proximo a salir de Cochabamba y su partido”, ana-
diendo una serie de normas a tener en cuenta durante su
ausencia de La Plata (66). En una de las cartas dirigidas
a las Carmelitas Descalzas de Potosf, también manifiesta
que "una vez que termine de dar los ejercicios -para los
que cuenta con la ayuda del P. Josef y Antonio de Propa-
ganda Fide- saldr4 a realizar esta visita" (67). Precisa-
mente el P. Antonio, al que alude en su carta, es el padre
Comajuncosa, en cuyo célebre Manifiesto podemos leer,
en relacién con el asunto que nos ocupa, como el arzo-
bispo solicitta su colaboracién para dar los ejercicios en
"aquella ciudad de La Plata, por agosto de 1788". Des-
pués regresa de nuevo, "en la cuaresma de 1789", "mien-
tras que su Ilma, se prevenia para emprender su visita”;
pasando cnsc:{;uida "a la ciudad de Cochabamba donde
iba a entrar el Sefior Arzobispo, con el que hicieron mi-
siones, tanto en aquella ciudad, como en Quillacollo y
Sacaba, pueblos inmediatos a Cochabamba” (68). Y en
otro de los documentos, obra también del P. Comajunco-
sa, vuelve a decirnos practicamente lo mismo. Asf co-
menta que "a instancias del Sefior Arzobispo lo mandé6 la
santa obediencia a la ciudad de La Plata a la disPosicién
de su Ilma, que quiso continuar su visita general®, de ahf
que pase a Cochabamba, y "juntamante con el Seior Ar-
zobispo" den ejercicios o misiones no sélo a toda la ciu-
dad, sino también "a los pueblos vecinos, Quillacollo y
Sacaba" (69).

a) Actividades que lleva a cabo en este 4mbito

{Qué actividades, ademis de los ejercicios y mi-
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siones, realiza durante su estancia en Cochabamba? A
parte de poner en marcha el Colegio de Nifias Huérfa-
nas, del que nos ocuparemos m4s adelante, salen de su
Bluma importantes escritos. Entre otros, la "CARTA

ASTORAL" que dm%c a todos los que en el pasado
concurso han sido nombrados elegidos para curas’, Esta
Carta, fechada el 24 de noviembre de 1790, con la autori-
zacién del Virrey, Nicolds de Arredondo, se publica un
ano después, en 1791, en Buenos Aires. Es una de las
pastorales més relevantes de las muchas escritas por
nuestro autor, no tanto por su extensi6n, 678 péginas,
sino por el contenido que encierra. Concebida en un
primer momento en forma tripartita, partes que apare-
cen detalladas en la Introduccion, queda después reduci-
da a una sola. Una serie de circunstancias que describe,
no previstas al iniciar la carta, le llevan a alterar csa es-
tructura inicial. La importancia de esta Carta radica, so-
bre todo, en que en ella somete a confrontacién la expe-
riencia que €l tiene del Indio Altoperuano con la que un
dia dcj6 trazada Don Juan de Palafox y Mendoza, obispo
de Puebla de los Angeles, en su célebre Tratado de la
Naturaleza del Indio (70).

Otra Carta Pastoral suscrita en Cochabamba, el 4
de marzo de 1790, es "la que dirige a todos sus curas
exhortdndolos a la lecci6bn 'y ensenanza del Catecismo
Real, con motivo de saber que un autor extranjero habfa
pensado impugnar las verdades antes que se contenfan
en €I". Aqui se pone de relieve el sentido patri6tico del
que estaba animado San Alberto, sentido que, en més de
una ocasion, aparece salpicando sus obras, bajo sus dos
componentes bésicos: Religién-Rey, a los cuales alude
bajo el término de las "dos Majestades"”, que siempre
aparecen en perfecta simbiosis dadas las circunstancias
religioso-politicas del momento. Los escritos politicos
albertianos son fruto de unas condiciones, en las que al
presentir que estas instituciones estin amenazadas, se ve
obligado a defenderlas con la pluma contra esos reales o
posibles ataques.

El tercer escrito de relieve que suscribe en Cocha-
bamba, es una Carta Pastoral inédita dirigida al Cabildo
Eclesiastico de La Plata. El objetivo que persigue s
sembrar paz y concordia en un "cuerpo" dividido por
fuertes "desavenencias y contiendas” (715).

Un dato, de los muchos encontrados urgando en
los archivos, exponente de otro tipo de actividades alber-
tianas en este 4mbito, es el relativo a la plazuela de Co-
chabamba situada delante de la Iglesia de Santa Teresa,
llamada en la actualidad Plazuela Granados, cuando en
realidad debiera llamarse Plazuela San Alberto, por ser
nuestro autor quien un buen dfa, el 4 de agosto de 1790,
mediante escritura ptblica, compra ese solar, tasado por
el albacea en 180 pesos y del cual, a rengl6n seguido,
"como dueiio legitimo", hace "cesi6én y donacién" a favor
del Monasterio del Carmen, con la finalidad de que "lo
destinen para Plazuela de su iglesia y asi ésta logre el
mayor lustre y decencia” posibles (72).

Por estas mismas fechas, San Alberto, pone al
frente de la construccion de la Iglesia de Carmelitas Des-
calzas de Cochabamba, que acaba de desplomarse, a Pa-
tricio Torrico Ximénez, cura de Capinota, a quien s¢
alaba por su capacidad de llevar adelante, simultdnea-
mente, ambas funciones, "prefiriendo ellas a su salud, y
alin exponiendo su vida en los continuos viajes que casl
diariamente hacfa de su curato a Cochabamba y de Co-
chabamba a su curato, cuya distancia es de nueve leguas;
de tal modo que no podia fijarse cual era el paraje de su
domicilio" (7%
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b) La Primera Escuela Pablica de Cochabamba, obra
de San Alberto

Las Casas de Educaci6n, como nuestro autor gus-
taba llamarlas, s¢ fucron extendiendo, si bien no en la
medida por él deseada, ya que sus suefios, en un primer
momento, eran establecer una Escuela en cada Parro-
ﬂuia. M4s tarde, obligado a recortar estos deseos por las

ificultades con que tropicza, sigue sofiando con abrir
una Casa de Educacion Pablica o Colegio en cada ciu-
dad. Pero también a este deseo tiene que ponerle corta-
pisas, limitdndose a la creaci6n de los Colegios de Coér-
doba, Catamarca, La Plata, Cochabamba y Potosf.

Estos cinco Colegios de Nifias Huérfanas que tie-
nc en su haber, tienen una serie de elementos comunes.
Aparte de que todos se rigen por las Constituciones
aprobadas por Real Cédula para el de Cérdoba, en todos
eﬁos, la dificultad nuclear, y podriamos decir que casi la
Ginica con la que se encuentra para su establecimiento y
puesta en marcha, es la relativa a la financiacién. Este
problema le ocasiona auténticos quebraderos de cabeza,
trémites interminables que a veces es dificil seguir su
curso, y, sobre todo, llegar a ver el desenlace final.

Las primicias de las fundaciones albertianas, hay
que situarlas en la ciudad de Cérdoba, sede de la Dibce-
sis del Tucumén que rige durante cinco escasos afos.
Aqui es donde, por vez primera, toma cuerpo su proyec-
to educativo. Antes de dejar la Di6cesis de Cérdoba
comienza los trdmites del Colegio de Catamarca. Y ya en
su nueva archidiécesis de Charcas, el primer Centro
Educativo que inicia su andadura es el de La Plata, y en
segundo lugar promueve el de Cochabamba.

Consta por una carta que San Alberto dirige al
dedn y cabildo de la iglesia Metropolitana de Charcas -a
la que ya hemos hecho referencia- que su llegada a Co-
chabamba ticne lugar el 2 de julio de 1789 (74). Pues sin
perder coma, dos meses més tarde, €l 8 de noviembre del
mismo afo ya estin en marcha los tramites para la cons-
trucci6n del Colegio de Nifias Huérfanas de esta ciudad.
Como vemos, ni siquiera durante la visita pastoral le
abandona su preocupacién absorbente por la ensenanza.
Una vez mas se puede afirmar con Chaneton que en el
surco espiritual que va trazando en su viaje, no son con-
ventos ni seminarios lo que florece a su paso, sino escue-
las" (75).

Una figura importante en esos momentos en la
vida de Cochabamba, es la del Gobernador Intendente,
D. Francisco Viedma, gran admirador de San Alberto, a
cuyo celo atribuye "la mucha reforma que hay en el esta-
do eclesidstico" (76). Nuestro autor debid contagiarle
sus deseos de combatir la ociosidad mediante el estable-
cimiento de un Hospicio, peticién que la mesa del Con-
sejo no aprueba, porque "no cree que con este medio se
pueda remediar la ociosidad que reina en toda la provin-
cia" (77).

En el expediente de fundacién del Colegio de Co-
chabamba, aparece su nombre junto al del Arzobispo:
"ambos consideran que serd muy qtil la ereccién de un
colegio para educar nifas en aquella ciudad" (78). Lo
rimera que presentan, en el Informe al Rey, son las
} uturas Maesltras: éstas serfan las que en aquél momento
formaban un "recogimiento de mujeres" que vividn con
"gran edificacién de todo el pueblo” y que por no tener
"proporcién para religiosas hallaban en ese lugar su segu-
ridad y consuelo”.

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

RUNAYAY

El inconvenicnte que encuentra para establecer
alli el Colegio de Nifias P?uérfanas,. es doble: por un lado
la casa no reune condiciones suficientes para establecer
en clla "la educacién y enseiianza pfiblica de tantas nifias”
ﬁsobrctodo,loqncmés sa en esta determinacitn, es

ubicacién de esta casa de recogimiento, -dato sobre el
que insiste en varias ocasiones- "situada a mucha distan-
cia, en los arrabales de la ciudad, situacién que considera
un estorbo para la asistencia diaria de las ninas” (79).

Pero al mismo tiempo que presenta la dificultad,
‘alpunta' al remedio: trasladar este recogimiento al centro
e la ciudad, a "una excelente casa que ha dado graciosa-
mente el c'cmcglar presbitero, Don Antonio Veruete®
(80). El la misma asciende a dieciseis mil pesos.
Esta casa refline todas las Froporcioncs ue requiere un
oolcﬂc; de ninas, y las que faltan, de capillas, clases, ofici-
nas, las pondré a su costa el Arzobispo.

La persona que de una forma mis directa y cerca-
na debia estar al frente de la adaptacion y reparacion del
colegio, es Patricio Torrico Ximénez (81), el mismo que
por ser "un sujeto Gtil 0gara cualquier ejercicio a _lque se
destinase’, dirigfa las obras del templo de Santa Teresa.
Estando sirviecndo el curato de Capinota, el Arzobispo,
*fiado de su inteligencia, actividad, economfa y honra-
dez’, le encargb el cuidado de la construccién de la Casa
de Educacién de Nifias Huérfanas de Cochabamba. Es-
to exigi6, como ya vimos, el consiguiente traslado de cu-
rato: ¢ el de Capinota, distante nueve leguas, al de
Quillacollo, a sélo dos leguas de Cochabamba (82). Pero
con el tiempo se vi6 que esta medida era atin insuficiente
y asf se determina resida en Cochabamba. Consta docu-
mentalmente que para atender de cerca a ambas obras,
Patricio Torrico consigue el arrendamiento de unas casas
de viviendas de altos y bajos, inmediatas al Monasterio
dcl)Carmcn, cuya propietaria era Dofia Manuela Fiorilo
(83).

Asf pudo entregarse de lleno a estas empresas, Y,
"en poco més de seis meses consiguié poner la refen
Casa de Huérfanas en un estado que causa admiracién a
todos por su comodidad, primor, aseo y repartimiento de
piezas para viviendas de las educandas, clases privadas, y
de enseiianza pablica, capilla c6moda y decente, y demés
oficinas necesarias al Colegio” (84).

En el informe al Consejo, se entra en la parte més
espinosa: la financiaci6én. San Alberto asegura la con-
grua del capelldn con la imposicién de cuatro mil pesos y
el alimento de las educandas que supone otros cuatro mul
pesos, con cuyos auxilios, el trabajo de éstas, la piedad de
aquellos vecinos, que tienen mucho amor a la Casa de
Recogidas, y cien pesos mensuales que pide a su Majes-
tad, sc digne asignarles de limosna sobre las Cajas Reales
de la Provincia, quedarfa perpetuado un cstab{ccimicnto
tan ventajoso a la Religi6n, al Estado y a la felicidad de
aquellas provincias (85). Dados estos primeros pasos, el
inmediato es pedir a S.M., el Rey, la apruebe, "mandan-
do se gobiernen bajo las mismas Constituciones que las
de Cérdoba, Catamarca y Chuquisaca”.

El Fiscal favorablemente a Su Majestad para que
apruebe el traslado y la fundaci6n (86). Y aqui comien-
zan las grandes dificultades, pues por mucho que desde
América sec intentan agilizar los tramites, siempre surge
algtin tropiezo que los paraliza y casi siempre, como he-
mos dicho, es la dotaci6n la que pone freno al proceso.
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No satisface la forma de financiaci6bn propuesta
por San Alberto y pide el Conscjo se cree una Junia que
estudie si existe otro arbitrio proporcionado "que pueda
suplir la dotacién que pretenden recaiga sobre la Real
Audiencia” (87).

Los arbitrios que encuentran la Junta, apoyada
por el Virrey de Buenos Aires, son varios, Primero pro-
pone aplicar 1.200 pesos anuales al Colegio, de los 1.562

ue anualmente ba la Provincia de Cochabamba al

ospital de San Andrés de Lima, pues al ser ya de distin-
to Virreinato, opinaban, "habfa cesado la causa de esta
imposicién”, ya que en ese momento no concurrién en-
fermos de "esas Provincias al Hospital de Lima” (88).

Como este arbitrio no prospera, la Junta propone
otro: imponer el impuesto de medio real, o uno, en cada
fanega de harina de maiz, de donde sc extrae la chicha
(89). Para dar més fuerza a la propuesta, aducen que
con este medio se podria alcanzar un doble objetivo, ya
que al mismo tiempo que se financiaba la fundaci6n "se
contendria la embriaguez”. Pero la Contadurfa, que so-
pesaba los pros y los contras de cualquier alternativa, no
es justo se grave el maiz, por ser "%éncro de primera
necesidad para los indios", y, si bien el impuesto recacrfa
s6lo "sobre ¢l destinado a la chicha", esto "originarfa se-
rias dificultades”, pues i{cémo hacer la distincion de la
harina que se destina a la alimentaci6n de la que se in-
vierte en la bebida? Se podrfa pensar, en todo caso, "en
una imposici6én moderada sobre la chicha, pero no sobre
¢l mafz, ni la harina® (90).

El Consejo lo que hace es devolverle, clegante-
mente, ¢l én'oblcma a la Junta: "pregfintese -les dice- al
Director General de Temporalidades si, los de Charcas,
podrfan contribuir anualmente con mil doscientos pesos,
y con lo que dijere vuclva la consulta al despacho” 69)1).

En 1798, los de Charcas contestan que "sin saber-
se si los productos alcanzarfan a satisfacer las cargas de
justicia y todas aquellas con que se halla gravada, en
virtud de Resoluciones de S. M., deciden que, por ahora,
no hay arbitrio para gravar ¢l ramo con la pension que se
solicita® (92).

Y ya no se vuelve a hablar mé4s en los documentos
encontrados, del modo de financiar esta Casa de Educa-
cién, con lo cual, ateniéndonos a los datos que poscemos,
el problema de la subsistencia, tardaria en resolverse.
No obstante, si sabemos, que este Colegio abre sus puer-
tas en 1793. En una carta de San Alberto al Cabildo de
La Plata dice expresamente que remite para cada uno de
ellos "la dltima Carta Pastoral, informando en Buenos
Aires, sobre la fundacién de este nuevo Colegio de Ni-
fias”. Y afiade a continuacién que tiene ya previsto "para
ahorrar tiempo y gastos, que si se imprimiese el Edicto o
Carta Circular” se envie directamente a La Plata un pa-

ucte que contenga “tantos ejemplares, cuantos son sus
eforias” (93).

Estos son los datos que, por €l momento, e-
mos ofrecer sobre el Colegio de Nifias Huérfanas de Co-
chabamba. Los presentamos con el caricter de provisio-
nalidad que toda investigacién reclama y, por lo mismo,
abiertos a nuevas revisiones.
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NOTAS

1) Ctr. ORTEGA y GASSET, J. Obras .
@ Cope, 1932, pig, €31, SoSyteons, Notdt-Baputo

Para una undizacibén, tanto i
@ como en la ngmmnau?oﬁwe{:m

del Tucumén poncnoznemc ¢n la Audiencia de Charcas, con-
stltese: GATS CASTANO, P. La educacién en el Virreinato del
Rio de la Plata. Accibén e José Asntonio de Saa Alberto en la
Audiencia de Charcas. 1768-1810. E. Diputacién General de Ara-
gbn, Zaragoza, 1970.

(3) P. ACOSTA. thaadopclyr CAPsz: LMA.\'ESCAU. Influencia del
cristianismo en la civilizacién pucbics. . Memorial
Ingenieros, Madrid, 1593, pdg 24. i -

(4) C/r. VICENS VIVES J. Historia General Modema. T. I, pég. 62
Véase también, HERRERO J. Los origenes del pensamiento re-
accionario espafiol. Cuadernos de didlogo, Madnd, l?‘?l,ap:‘g, 9-
50 y 294-327. El objetivo de esa obra es someter a un 2nzlisis
profundo esa corriente de pensamiento tradicional que se enfren-
1a a la ilustrada. Pone de relieve que el conflicto entre la vicja
Espafa tradicional y el pensamicnto extrzjerizante *revoluciona-
fio yfamkspaf.ol,nousinounqx’suﬁ:nﬁsdemampho
movimiento.

(5) SAN ALBERTO. Carta Consolatoria 2 Pio VI. La Plata, 24-IX-
1791. Pég 253. 12 duele a San Alberto que la nacién francesa
haya sometido indiscriminadamente a examen a ese pasado, 2l
que €] -dada su formacién t j | y su propia inclinacién
cspiritual- se siente fuertemente vinculado,

(6) FLEURY. Catecismo Histérico. Paris, Imp. Pedro Wite, 1737,
pd?' 1-3; Considera que la ignorancia es deplorable por ser uno
de los principales males de la i6n de costumbres. Rara vez
la depravacion de la voluntad es tanta que resista abiertamente a
1as luces de la verdad y de la justicia.

(7) Cfr. SARRAILH, J. La fia ilustrada de la segunda mitad del
siglo XVIIL México, F.CE, 1957, pdg. 169. Este avtor multipiica
las citas de Jovellanos, exponentes de su fe en la dustracién. La
cultura -afirma. acarrea tarde o temprano la prosperidad, la justi-
cay la paz.

(8) Un ¢jemplo de ese valor paradigmético, entre otros, Jo tenemos e
los Estatutos de las Sociedades Fcondmicas de Amigon del Pais
que se Q:;poncn servir de pavta *del modo x0 de ercgi
iguales Sociedades Econ6micas®, en SANCHEZ SANTOS, Ex-
tracto de todas las pragméticas cédulas..., publicadas en ¢l reinado
de Acrlos 111, Madrid, Imp. Viuda de Mann ¢ hijo, pég. 337.

(9) Documentos para la Historia Escolar de Espafa, naw por
LUZURIAGA, L. Madrid, Publicaciones Musco glgco
Nacional 1917. Véase también: PUELLES BENTTEZ, M. Educa-
cién ¢ ideologfa en la Espafa Contem 1967-1975, Barce-
lona, Labor, 1980, pdg. 22. Schala este autor cSmo €n nigor, no sc

ucde hablar de la existencia de un sistema educativo en el siglo
V111, en especial, por lo que respecta a la educacidn clemental y
secundaria.

(10) LA FUENTE, M. Historia de Espaha. Barcelona, Simén y Monta-
ner, 1889 T. 14, pdg. 303. Conviene tener presente que en €sta
visién panordmica sobre el proceso seguido en la Instruccion
Piblica en Espafa, intentamos cefiimos a la planificacién que
de la misma se hace desde la Corona. Lo cual no significa desco-
nocer lo realizado, sobre todo a partir del siglo XV1, por nume-
rosas con?t ciones religiosas que hacen posible que la educa-

cién popular llegue, inclusive, a las clases menos favorecidas.
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propone debia estar integrada por el Presidente de Charcas, el
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Libro de Licencias, 22-X-1794)
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LA REFORMA UNIVERSITARIA, PROCESO Y ESTRUCTURA

A veces es necesario inventar conceptos-ficcién para
ayudamos a entender nuestros propios conceptos.
L. Wittgenstein

Todas las instituciones son productos de los fraca-

sos humanos.
R. Zavalcta

Jorge Komadina R.

La juventud universitaria ha sido el niiio Dios espe-
rado por los profetas, perseguido por los pretores, exaltado
con oro, incienso y mirra por los viejos poderes.

J. Vasconcelos

PROLOGO

En nuestros dlas, pensar el tema de la Reforma
Universitaria puede tener algo de pasién anacrénica, algo
de fiitil ejercicio arqueolégico. Fiitil e infimo porque la
imdgen de la no-contemporancidad de Reforma no es sélo
temporal, sino, digamos cualitativa: su conocimiento, se
dice, es irrelevante para la actual ciencia social en Bolivia,
el objeto es en si misino deleznable. Sin duda, esta imdgen
sesgada ha contribuido grandemente a desinteresar a po-
tenciales investigadores por el tema en cuestion.

Existe, pues, un extendido prejuicio que bloquea
una comprensién mds objetiva sobre la Reforma y que se
funda, al menos, en dos equivocos perceptibles. Por una
parte, se asume que la Reforma fue un acontecimiento de
poca monta, una revielta estudiantil circunscrita a las au-
las universitarias que no tuvo impacto alguno en la socie-
dad boliviana. Para apoyar esta imprecision, por otra par-
te, se seiiala que los sucesos reformistas fueron simplemen-
te episédicos de corta duracion, y se los encierra -negando
un futuro desarrollo- en los ainos previos a la guerra del
Chaco, como un eco tardio y débil de la insurgencia estu-
diantil de Cérdoba.

En nuestro trabajo, un intento por apartarse de esos
puntos de vista, proponemos considerar a la Reforma Uni-
versitaria Boliviana como un hecho social de nutltiples di-
mensiones; es decir como objeto de la sociologia.

Una de esas dimensiones es el proceso socio-politi-
co que se despliega en el pafs a lo largo de varias décadas y
que involucra bdsicamente a dos sujetos sociales, el Esta-
do boliviano y el movimiento reformista cuyo niicleo y elo-
cuencia es el movimiento estudiantil universitario. Este
proceso no es ni uniforme ni lineal, por el contrario, se
presenta como complejo y contradictorio, asumiendo dis-
tintas formas segitn el curso de las coyunturas historicas.

Sin embargo, el estudio de la Reforma no debe ser
reducido a su proceso socio-politico; asimismo, es necesa-
rio incorporar un andlisis de estnictura que pernita tomar
cuenta de lo continuo-histérico de la Reforma y que pueda
explicar bajo un principio de érden, aquello que subyace en
la apariencia de los procesos politicos. Este plano esté re-
lacionado con la institucién universitaria antes que con la
accion coyuntural de los sujetos sociales. Dicho de otro
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modo, la Reforma no es sélo acontecimiento politico es
también estructura, es un 6rden ideolégico y organizativo
que configura un modo de relacién de la universidad con
el Estado y con la sociedad; del mismo modo, involucra,
ya en un plano mds concreto, el gobiemo institucional y la
organizacién académica de las Universidades Bolivianas.

El nitcleo de la Reforma cs sin duda la cuestion de
la Autonomia Universitaria. Por ello parece justo estable-
cer una identidad entre Reforma y Autonomia, aunque
aquella supone ademds otro tipo de elementos. En el pri-
mer caso -la Reforma considerada como proceso socio-po-
litico- la Autonomfa Universitaria aparece como parie de
la estrategia socio-educativa de los sujetos sociales. En la
segunda perspectiva, la Autonomia es un enunciado ideo-
légico que subyace a los procesos, una relacion juridica
con el Estado y un orden institucional; es decir, se presenta
como una estructura socio-educativa, constituida por el
primer movimiento reformista y consolidada por posterio-
res luchas y movilizaciones universitarias.

Sobre estos supuestos, nuestro trabajo abarca un
lapso histérico comprendido entre 1928 y 1978, a juicio
nuestro el ciclo de la Reforma. Sin embargo ésta no ad-
quiere el tono de una historia positiva, ad narratum, orde-
nada bajo un estricto érden cronologico. Mds bien supone
una reduccién de la historia de la Reforma a sus momen-
tos mds notables, a las coyunturas criticas que permiten
aislar sus rasgos centrales. Si se quiere, ¢s una historia
comparada de distintas fases de un mismo proceso.

Tampoco se analiza a la Reforma como un capitu-
lo mds del proceso continental como un mero epifenéme-
no de la Reforma Latinoamericana. La Reforma Universi-
taria en Bolivia posee su especificidad, su propia e irreduc-
tible ldgica.

Sin descuidar en absoluto el contexto nacional, se
analiza un caso regional, el de Cochabamba, su universi-
dad y su movimiento estudiantil. En todo caso, como se
verd, Cochabamba fue uno de los "epicentros" de la Refor-
may, en consecuencia, su estudio bien puede considerarse
como "representativo” del proceso nacional
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El 13 de encro de 1931, la Junta Escrutadora de la
Cémara de Diputados hizo conocer ptiblicamente los re-
sultados del Referendum Nacional sobre diversos pro-
yectos destinados a modificar la Constitucién Politica del
Estado boliviano. Pocos meses antes, la Junta Militar de
Gobierno, instaurada a la caida de Hernando Siles e iro-
nizada por Tamayo como "Junta de Gendarmes”, puso en
consideracién de la ciudadanfa calificada para el voto
nueve Enmiendas Constitucionales que generaron una
prolongada polémica. La Enmienda "nmero ocho” re-
conocia el régimen aut6nomo de las universidades pabli-
cas, a la sazOn existentes, en la Constitucién Politica. La
Enmicnda facultaba a las universidades a nombrar a sus
rectores, profesores y funcionarios; expedir titulos; acep-
tar legados y donaciones; administrar sus rentas; elabo-
rar su presupuesto; negociar empréstitos y reconocia, en
fin, su autonomfa para realizar sus fines y objetivos.

La Enmienda obtuvo los siguientes resultados: por
¢l S1, 1.984 votos; por el NO, 609 votos (LR, 14-1, p. 1-2).

La anécdota de la historia, que segin Zavaleta es
¢l encierro pero también la elocuencia de los hechos,
cuenta que ¢l resultado del Referéndum fue negativo pa-
ra los autonomistas; ante esta eventualidad, el Dr. Daniel
Sénchez Bustamante, Ministro de Instruccién de la Junta
y su asesor general, no tuvo otro recurso que apelar a la
"trampa” para cristalizar la ansiada autonomfa, de la cual
era fervoroso partidario. (1)

Lo verdaderamente constatable es que, de esta
manera, con el veredicto de cerca del 0,6% de la pobla-
ci6n boliviana real, se cerr6 el primer acto del largo y
contradictorio proceso de la Reforma Universitaria en
Bolivia.

1.- 1928-1937: "SIN DIOSES EN EL CIELO NI AMOS
EN LA TIERRA"

Los hechos fundacionales de la Reforma transcu-
rren entre la I Convencién Nacional de Estudiantes de
Bolivia, realizada en agosto de 1928 en la ciudad de Co-
chabamba y el ya mencionado referéndum de 1931.

Los antecedentes hist6ricos y las influencias ideo-
logicas son, sin embargo, m4s antiguas. El fondo hist6ri-
co de la Reforma est4 constituido por el pensamiento y la
accion politica de los movimientos reformistas latinoa-
mericanos que a partir de los sucesos de Cérdoba, Ar-
gentina (1918), se extienden en casi todos los pafses del
continente.

En C6rdoba, la m4s antigua y conservadora de las
universidades argentinas "adormecida desde hace siglos
por un pesado sopor hispénico y clerical’, nace y se pro-
paga la Reforma Universitaria en América Latina, pro-
ceso de maltiples dimensiones que tendr4 un despliegue
continental en el curso de varias décadas, pero cuya di-
n4mica ser4 diferente en cada uno de los paises.(2)

Un "nuevo espiritu”, como lo senaldé Mariitegui,
areci6 desbordarse y acometer apasionadamente contra
a herencia escolastica y clerical de la colonia; rémora
ideologica que las Oligarquias se habian empeiado en
conservar en los herméticos recintos universitarios, au-
ténticos claustros donde se formaban las gentes de leyes
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y de la administracién piblica. Un famoso document,
de la época, el Manifiesto Liminar de Cérdoba (3), diag.
nostico con sarcasmo el vetusto estado de cosas en lag
universidades y proclamé el advenimiento de una nuevy
redenci6n social.

Pero la Reforma boliviana no debe leerse como Iy
simple traduccién mutatis mutandis del episodio argenti.
no; pese a la fuerte influencia que recibe, ticne su propia
historia y su propia légica de desarrollo.

De hecho, la influencia latinoamericana es asimi.
lada en el pafs por la via de la experiencia peruana, rica
en alcances sociales, antes que por la experiencia argen-
tina que tan solo tuvo una realizacién institucional.

En el Pert, la Reforma dio origen al APRA y
también influy6 en la formaci6n de la tendencia marxista
de Maridtegui congregada en torno al grupo Amauta;
ambas expresiones politicas propagaron la consigna: "¢l
universitariado debe ir al encuentro del pueblo”. De este
movimiento los estudiantes bolivianos rescatardn y desa-
rrollarén la tesis de la "indivisibilidad de la cuesti6n uni.
versitaria y la cuesti6n social’. Asf, en 1927 se establece-
rd en el pafs una seccién del APRA y, el mismo aiio, se
editarén los ensayos de Mariftegui, difundidos generosa-
mente en los circulos universitarios e intelectuales boli-
vianos (4).

La segunda década del siglo es también la época
de difusién del pensamiento marxista en Bolivia y de for-
maci6n de los primeros circulos intelectuales de izquicer-
da (5). Las ideas reformistas se entrecruzaron con las
primeras ideas marxistas. En 1926, G.A. Navarro STris-
tan Maroff) publica sus ensayos sociales, ¢n los cuales se
fija la consigna que sintetiza las luchas sociales de la épo-
ca: Tierras al Indio, Minas al Estado. (6)

Otra de las influencias ideolégicas presentes en el
espiritu de la época es la idea autonomista universitaria.
La Reforma suele identificarse con la lucha por la Auto-
nomia Universitaria y, aunque esta implica otras cuestio-
nes, la identidad suele ser apropiada puesto que la idca
autonomista, en tanto prerrogativa de la institucién para
dotarse de un gobierno propio y de vivir en un clima de
libertad académica, sintetiza las demandas socio-educati-
vas del movimiento reformista.

Una de las falsas polémicas que constantemente
origina la interpretacion de la Reforma, es aquella referi-
da a los antecedentes ideolégicos sobre la Autonomia
Universitaria en el pais, previas a 1928. No cabe duda
que el ideal reformista no era absolutamante inédito; es
decir, en rigor, ni siquiera pertenecia originalmente al
movimiento de Cérdoba: la idea autonomista es consubs-
tancial al nacimiento de las universidades europeas du-
rante la Edad Media, entidades que se constituyeron au-
ténomamente frente al poder religioso y regio.

En Bolivia y en América Latina, las universidades
coloniales ostentaron ciertos grados de autonomia, espe-
cialmente cuando estuvieron regentadas por los jesuitas.
La Universidad de Chuquisaca v.g. en determinado pe-
riodo de su historia se dot6 de sus propias normas, méto-
dos de ensenanza, autoridades, profesores y funcionarios
(PAZ, 1914: passim).

Durante el periodo republicano, mucho antes del
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estallido de Cordoba, prominentes politicos ¢ intelectua-
les de la oligarqufa formularon explicita e implicitamente
proyectos sobre la necesidad de una educacién superior
auténoma y libre de toda tuicién deformante del Estado

la Iglesia. La idea autonomista en Bolivia fue sostenida
inicialmente por pensadores de la clase dominante, espe-
cialmente por los liberales para quienes la educacién no
debfa estar subsumida al Estado o a la doctrina de la
Iglesia Catélica.

Por otra parte, es necesario referirse, asf sea de un
modo sumario, a los antecedentes del movimiento cstu-
diantil boliviano. Como lo anota LORA (1979:49), la
Convencién de 1928 no fue la primera reunién de los
universitarios; existen antecedentes previos, aunque sélo
dan cuenta de la dispersién y ambiguedad de las aspira-
ciones estudiantiles. Dec esta manera, en 1902, el Centro
Universitario de Potosi convoc6 a una reuni6én nacional
cuya temética concentraba las preocupaciones de la ju-
ventud liberal de la época: la educacién del indio. La
plataforma de accién de este evento giraba en torno a
movilizaciones estudiantiles destinadas a educar al indio
para librarlo del analfabetismo, por cuanto se asumia
que la ausencia de educacién era el origen de su margi-
nalidad social. Otro de los puntos de la deliberacion es-
tudiantil fue la proposicién de sustituir el sistema unita-
rio por el federal, a raiz del cual el Congreso quedé divi-
dido en opiniones. Por Gltimo se aprobé la creacién de
la Liga Universitaria Nacional sobre la base de las ligas
gepartamcntales; organismos que no pudieron consoli-

arse.

Un segundo Congreso se llev6 a cabo en Sucre, en
junio de 1909, como lo anota el ya citado Lora, y estuvo
dominado también por el pensamiento liberal. Este
evento aprob6 una resolucién que instaba a la separacion
de la Iglesia del Estado; en el plano universitario se reco-
mendd la "libertad de ensefianza” y se resolvi6 -punto
notable- "fundar universidades libres con autonomia
completa gubernamental y econdmica (:150)

Después de diez anos se llam6 a un tercer Con-
greso que no pudo alcanzar €xito alguno por la indiferen-
cia con la que fue acogida la convocatoria.

Otro importante antecedente de la Reforma es la
accién de la Federaci6n de Estudiantes de La Paz que en
1925, a la cabeza de Enrique Baldivieso, desarrollé una
amplia labor de debate y de acci6n poltica opositoria al
gobierno de Saavedra (KLEIN, 1968: 110).

Referencia ineludible del proceso reformista es la
accion de la Federaci6n de Estudiantes de Cochabamba
(FEC). Elafio 1924, un grupo de alumnos de la Facultad
de Derecho (7), se hizo cargo de la FEC e intent6 darle a
e€sta organizaci6n una direccién "izquierdista”, critica de
la tradicional orientaci6n liberal (RODRIGUEZ 1979:
69). La FEC agrupaba a estudiantes de los niveles facul-
tativo, secundario y técnico; estos tGltimos si bien eran
mayorfa, no ponfan en cuestion el liderazgo de los uni-
versitarios. En 1927, el directorio de la FEC propuso a
través de su secretario de gobicrno, Carlos Walter Ur-
quidi, la "absoluta independencia del ramo de la instruc-
ci6n, emancip4ndola de todas las tutelas” (:71). En abril
de ese mismo aiio, llegb a Cochabamba un grupo de uni-
versitarios de Brasil, Argentina y Uruguay que influyd en
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el desarrollo de la corricnte autonomista.

. Poco después, la FEC sc propuso como farca
prioritaria la realizaci6én de un Congreso Nacional para
unificar un pensamiento nacional sobre la Autonomia.

a) La I Convencién Nacional de Estudiantes

Este evento pucde considerarse como el inicio del
movimiento reformista puesto que si bien no era la pri-
mera reuni6n nacional de universitarios, como se advirtié
lineas arriba, era la primera vez que los estudiantes lo-
graron escapar, aunque no por completo de los dilemas
del liberalismo, y planteaban un programa de critica y
ruptura respecto al Estado liberal.

La importancia de esta Convencién, tanto en el
4mbito universitario como extrauniversitario, ha sido
destacada del modo siguiente:

La I Convencién ( ) adopté por primera vez en el escenario
politico nacional, en magna plataforma, algunas de las
ideas mds fundamentales de la izquierda radical en Boli-
via, ideas que serian los temas histéricos de la extrema
izquierda boliviana desde esos dias hasta la gran revolu-
cién emancipadora que ocurrié 30 aiios después (KLEIN,
1968: 122).

Arturo Urquidi, por su parte sefiala que los postu-
lados adoptados en esta reunién se constituyen en los
primeros y més claros antecedentes teéricos y politicos
de la Reforma Agraria y la Nacionalizaci6n de las minas
(URQUIDI, 1985:87); el propio Lora, aunque con me-
nos fervor, reconoce que la Convencién "constituy6 el
punto culminante del movimiento reformista de la pre-
guerra” (LORA, 1979:39).

Participaron en ella representantes de todos los
departamentos del pais, pese a que sdlo existian universi-
dades en Sucre, La Paz y Cochabamba. (8)

El gesto anti-oligarquico fue el signo de la I Con-
vencion pese a que los representantes estudiantiles no
s6lo.que compartian algunas ideas-fuerza del liberalismo,
sino que la mayoria de ellos sostuvo contactos directos
con el Presidente Hernando Siles, quicn colabor6 en la
organizacién del evento (KLEIN 1968:121).

El Programa de Principios de 1928

El programa de principios (9) adoptado era una
curiosa y abigarrada articulacién de elementos ideolégi-
cos provenientes del marxismo de la época, del liberalis-
mo, del nacionalismo emergente y del anarquismo, muy
en boga entonces. La unidad del discurso se articulaba
en torno a la idea dc la Autonomia y el "poder universita-
rio" como poder del Estado. La plataforma aprobada
abarcaba dos 4mbitos: a) la cuesti6n universitaria y b) la
cuestién nacional.

a) La cuestion universitaria

La propuesta original y la més importante de los
convencionales de 1928 cra la de constituir una (cuarto)
Poder Auténomo del Estado boliviano:

Toda la educacién deberia ser entregada a la universidad,
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erigida en organismo auténomo, constitulda como poder
especial del Estado. Poder que nacerfa por eleccién de los
maestros y universitarios que son los mds interesados en su
perfecta constitucion (10).

Prolongando el razonamiento del Estatuto de Ins-
truccién Pablica de 1874 (que responsabilizaba a la Uni-
versidad de todo el proceso eductivo formal desde la
primaria hasta la superior), el Programa plantea que las
universidades tengan tuicion de todos los ciclos educati-
vos para "emanciparlos” del poder estatal; el "poder es-
pecial' debfa gozar de autonomfa para lograr sus fines y
objetivos,

No es arriesgado afirmar que en esta idea se ex-
presaba de cuerpo entero la estrategia socio-cducativa
de las emergente clases medias, marginadas del sistema
polftico oligdrquico. Estos sectores buscaban en la cons-
titucién de un nuevo poder una fuente de reconocimien-
to s.o?ial, una expresion polftica y un canal de movilidad
social.

Ahora bien, la autonomfa era el atributo principal
de este nuevo poder; el Legislativo debfa incorporar a la
Carta el reconocimiento del poder especial y el Ejecutivo
s6lo tendrfa la facultad de coordinar y apoyar a la institu-
cién universitaria.

Los 6rganos de este Poder serfan ¢l Conscjo Na-
cional de Educacién, conformado por miembros de los
conscjo Universitarios Departamentales; los conscjos de-
partamentales de educacién, a su turno, estarfa integra-
dos por representantes de todos los ciclos de enscianza
fiscal. Estos organismos contarfan con jurisdiccién abso-
luta sobre toda la estructura educativa. En realidad esta
era una vieja idea, postulada por el entonces Ministro de
Instruccién Pedro H. Vargas en 1882; el propio J. A.
Arze reconoci6, ex post, el origen de la propuesta. Pese
a todo, el plan no pudo ser ejecutado por la Reforma y
los estudiantes tuvieron que limitar sus demandas a la
autonomfa de la educaci6n superior, desligada de los ni-
veles bésico y secundario; segiin Arze el "desarrollo préc-
tico que tom6 el movimiento de la Reforma Universitaria
hizo dificil que este proyecto se plasme en su forma inte-
gral" (ARZE, 1947:18).

La "autonomfa integral" era, pues, el planteamien-
to central de los convencionales, concepto que abarcaba
y resumfa otros complementarios. La autonomia era
percibida como un conjunto de prerrogativas de la uni-
versidad:

Facultad para recaudar y disponer de recursos econémicos
propios; para reorganizar y renovar su personal libre de las
influencias de la politica partidista; para fijar el rumbo
técnico de la educacion.

La organizacién de las facultades debia realizarse respe-
tando las autonomias departamentales y evitando todo in-
tento centralizador, contradictoriamente, sin embargo, se
anadia que la distribucién facultativa debia tener corres-
pondencia con criterios geogrdficos.

El programa establece, por otra parte, los supuestos genera-

les de un nuevo "modelo pedagogico”:

1. ( ) debe propender a la formacién integral de la perso-
nalidad ( ) al arménico desarrollo de las facultades

fisicas, intelectuales y morales.

2. El sentido ético de la educacién debe inspirarse en y,
sano intemacionalismo pacifista que no excliye un nq.
cionalismo bien entendido.

3. Escuela Unica, entendida como "fusion de las clase;
sociales" impidiendo la discriminacidn de ricos y po.
bres.

4. Co-educacién, enseianza mixta sin discriminacion de
$exo0s.

Finalmente, ¢l Programa seiial6 que la autonomiy
econOmica, consistente en la capacidad de las universida.
des de claborar y administrar su propio presupuesto y en
la obligaci6n del Estado de fijar impuestos especiales pa.
ra ellas, era un clemento intrinseco de la autonomfa inte.

gral.

b) La cuesti6n nacional

El programa no es s6lo novedoso por sus plantea-
mientos universitarios, sino también por los objetivos de
politica nacional. Por una parte se sosticnen postulados
radicales como la "socializacién progresiva de la propic-
dad privada", a través de medidas como:

"la nacionalizacién de las minas y del petroleo.. fracciona-
miento obligatorio del latifundio y dotacién de tierras a los
indios... Estatizacién progresiva de las fuentes de riqueza...

Los puntos anteriores, los mds significativos, estén
sin duda inspirados en una temprana ¢ incompleta lectu-
ra marxista, por cuanto, ambfguamente, sc identifica "na-
cionalizaci6n” con "socializaci6n" y no se profundiza un
anilisis de clase de la sociedad boliviana; respecto al lati-
fundio no se postula su abolici6n, sino su "limitacién";
asimismo, los temas del partido polftico y la captura del
poder, tan caros a la tradicién marxista, s¢ hallan ausen-
tes, sobre todo el rol protagbnico de la clase obrera en
las transformaciones sociales.

Por ello es mé4s acertado considerarlo como un
programa democrético, por ¢l contenido de las tareas
planteadas, y reformista por el medio de alcanzar estas
transformaciones; el método del cambio, en efecto, es un
conjunto de reformas juridicas:

... Reforma Radical de la Legislacién ( ); Reforma Consti-
tucional en los siguientes aspectos:

... federalismo, separacioén de la Iglesia del Estado, parla-
mento gremial, limitacién al absolutismo del ejecutivo, au-
tonomia econbémica del poder judicial, autonomia admi-
nistrativa y econémica del poder universitario; Reforma de
la Legislacion Civil.

La influencia de la ideologia liberal no deja de
estar presente a través de postulados como la "reivindica-
ci6n maritima", verdadero lugar comtn de la clase domi-
nante, la laicizacién de la educacion, la separacion de la
Iglesia del Estado y la adopci6n de los principios positi-
vistas en materia legislativa. Como se puede advertir, el
programa no implica una ruptura plena con el liberalis-
mo, ideologia general dc la época. Nada de ello disminu-
ye la naturaleza revolucionaria del programa y la doctri-
na del nuevo movimiento universitario. Criticar un pro-
grama incompleto, ambiguo o equivocado desde uno
pretendidamente revolucionario -desde una época con-
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temporénea- ¢s desconocer virtualmente ¢l movimiento
de la historia y la relacién que tiene con las ideologfas.
El pensamicnto del 28 era, sin duda, fruto de su tiempo y
no podia transgredirlo.

Otros puntos destacables del programa estén refe-
ridos a la "politica demogréfica”, en la cual sc trata, en
realidad, ¢l problema del indio desde una posicién pater-
nalista.

Por tltimo, los convencionales universitarios pro-
ponen una politica nacionalista de "defensa contra el mo-
nopolio del capital extranjero”, contradictoriamente
acompanado de una adhesion a la consigna anarquista de
Ja "patria universal". El anarquismo del programa era
més un gesto y un estilo que una conviccién profunda
asi, el documento conclufa (del mismo modo que toda la
correspondencia oficial de 1a FUB) con el lema: "sin dio-
ses en ¢l ciclo, ni amos en la tierra”".

Independientemente de este documento, la Con-
vencion encomendd a J.A. Arze la elaboraci6on de un
proyecto de Reforma Constitucional sobre el tema de las
universidades; dicho proyecto abarcaba los siguientes
pumos:

Universidad tnica en la cual las universidades exis-
tentes deberfan formar distritos universitarios con
derecho a sostener facultades e institutos.

Creaci6n del Consejo Nacional de Educaci6n "su-
prema autoridad administrativa y técnica" y "absolu-
tamente desligada del poder ejecutivo”.

Creaci6n de los consejos universitarios departamen-
tales con "cierta autonomia juridica y técnica respec-
to a la autoridad del Consejo Nacional,

Reforma de todo el sistema de educaci6n piblica.
Participacién estudiantil en el gobierno de la univer-
sidad (11)

La reforma no debia limitarse a la dictacién de una
ley especial, sino que debia estar inserta en la Cons-
titucion.

Con este programa se inicia la tradicién iluminis-
ta del movimiento universitario boliviano, caracterizado
por un pensamiento que apelaba a ideologia abstractas y
universales; optimismo inquebrantable en el poder de la
raz6n; confianza en la posibilidad de reformar la socie-
dad en base a las nuevas ideas del siglo XX; praxis politi-
ca que descansa en la accion de una élite ilustrada que
“va" al pueblo llevando la preciosa carga del conocimien-
to liberador o, como lo seial6 Michelet, el gesto aristo-
crético de querer educar al pueblo,

¢) Creaci6n de la FUB

El segundo hecho de importancia de la I Conven-
cion es la fundacion de la Federacion Universitaria Boli-
viana (FUB). El Estatuto Orgénico de la naciente orga-
nizacion, también elaborado por J.A., Arze, puntualiza
las siguientes finalidades:

— Unificar las aspiraciones ideolgicas de la clase estu-
diantil
— Fomentar la cooperacion entre el proletariado ma-
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nual ¢ intelectual.

Organizar la Liga Pro-Indio y los comités de solida-
ridad obrero-estudiantil.

Coadyuvar a la gremializacion de maestros e intelec-
tuales

Modific!ar la legislaci6n escolar y modernizar la pe-
dagogfa

La ditectiva de la FUB fue conformada con los
siguientes estudiantes: Secretario General, Ricardo Ana-
a; de Relaciones, José Cuadros ().; de Educacién, Car-
os Salamanca Figueroa; de Hacienda, German Rivero;
de Vinculaci6n Obrera, Franklin Antezana P.; de Prensa,
Alftedo Mendizabal; de Deportes, Julio Espinoza; de
Estadistica, Arturo Urquidi.

La mayor parte de los miembros de la directiva
eran estudiantes cochabambinos que més tarde funda-
rfan el Partido de la Izquierda Revolucionaria (PIR) y el
Movimiento Nacionalista Revolucionario (MNR). Sin
duda, la Federacién Universitaria cochabambina habia
demostrado una mayor compactacién y claridad ideol6-
gica entre sus dirigentes.

La actual organizacién nacional de los estudiantes
universitarios, la Confederacién Universitaria Boliviana
(CUB), es directa heredera de la vieja FUB, tanto en su
doctrina ideol6gica como en su tradicién politica. La
Reforma de la FUB en 1952 s6lo implic6é un cambio de
nombre en la organizacién.

d) El Movimiento Estudiantil y la caida De Siles

Dotado de un programa de accién y de una orga-
nizacién nacional, el movimiento estudiantil tuvo su pri-
mera prueba politica en el enfrentamiento sostenido en-
tre universitarios cochabambinos y el gobierno de Her-
nando Siles, en julio de 1929. Los estudiantes intentaron
impedir la realizacién de una reunién politica oficialista
convocada con la autorizacién del Rector de la Universi-
dad; para lograr sus propdsitos ocuparon fisicamente la
Universidad, pero fueron atacados por la policia y por
grupos de choque pro-gubernamentales.

A raiz de este incidente, los estudiantes exigieron
la reununcia del Rector Ricardo Bustamante y de los
catedréticos comprometidos con el mitin nacionalista.

Estas escaramuzas crearon un clima de agitacién y
obligaron a las autoridades a declarar un Auto de Buen
Gobierno, prohibiendo las reuniones estudiantiles ¢ im-
plantando la censura de prensa en todo el pais. La res-
puesta de la FUB fue la declaratoria de una huelga na-
cional demandando la renuncia del Rector Bustamante,
la libertad de los dirigentes universitarios detenidos y las
garantias necesarias para que la FUB desarrolle su acti-
vidad.

Pese a que los estudiantes recibicron mensajes de
apoyo de todo el pais, el gobierno no concedid respuesta
alg,uua al pliego estudiantil y la huelga tuvo que ser final-
mente levantada, excepto en Cochabamba donde se man-
tuvo la resistencia a las disposiciones de las autoridades y
donde continué la represion policial junto a las detencio-
nes de dirigentes que después fueron expulsados de la
Universidad (12).
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La FEC organiz6 un desfile de protesta obrero-cs-
tudiantil, paralelo a los festejos oficiales del 6 de agosto.
Seghin la prensa de la época, el desfile fue masivo y cont6
con la presencia de aproximadamente 1.500 personas; La
Federacion de Carpintgros y los graficos se solidarizaron
con esta protesta, asf como los estudiantes del nivel se-
cundario (EC,13-VIL.1929 pp 2-3).Pronunciaron discur-
sos José Cuadros Quiroga y José¢ Enrique Peiia, "anun-
ciando la solidaridad obrero-estudiantil" (RODRIGUEZ
1983: 74-75).

Pesc al fracaso de la huelga estudiantil, la impor-
tancia de estos radica en que por primera vez los univer-
sitarios bolivianos actuaban en conjunto para lograr sus
objetivos, Estos aconlecimientos provocaron una ruptura
definitiva entre ¢l gobierno de Siles y ¢l movimiento re-
formista.

Unos meses mds tarde, en septiembre de 1929, la II Con-
vencién de estudiantes, reunida en Sucre, después de anali-
zar los acontecimientos suscitados en Cochabamba decla-
ré : el movimiento estudiantil producido en Cochabamba
el mes de julio, ha iniciado la gesta revolucionaria de la
Reforma Universitaria en Bolivia (citado por DURAN
1963:116).

Es precisamente la IT Convencion la que adoptd
lincas de accién claves en la lucha estudiantil por la Re-
forma (:49). Los universitarios establecieron como obje-
tivo central la modificacion de la Constitucion en vigen-
cia con el fin de amparar jurfdicamente y de un modo
mds o menos definitivo un Estatuto Auténomo para las
universidades del pafs. (13)

Se definen asf dos momentos ticticos que revelan
con claridad la naturaleza reformista del movimiento es-
tudiantil, y los fines que persegufa en ese momento:

a. La Convenci6n fijé como objetivo la Autonomfa Inte-
gral y su reconocimiento en la Constitucidn, argu-
mentando, a través de un mensaje dirigido por J.A.
Arze a los convencionales que: " solo los preceptos
constitucionales podrdn evitar que la autonomfa sca
burlada".(:93)

b. Sin abandonar ¢l "espiritu” de la Constitucién en vigen-
cia, se subray6 la necesidad de formular un cuerpo de
normas especiales sobre Educacién Piblica que susti-
tuyera al Estatuto Calvo de 1874, sin que ello impli-

ue una renuncia a la anhelada Enmienda Constitu-
cional (:12).

En consecuencia, se aprobé un proyecto de ley
claborado en base a las lineas doctrinales de la I Conven-
cién y a un Pre- proyecto redactado por la Comisién
Independicnte Pro-Autonomia de la Universidad de Su-
cre, presidida por su Rector, Renato Riverin. La partici-
pacién de los docentes universitarios demostré que la
Autonomfa no era una simple aventura juvenil. El pro-
yecto final fue resultado de un debate previo protagoni-
zado por las delegaciones de Sucre y Cochabamba que
en sus partes medulares sostiene (:13)

— Autonomia del ciclp superior de la educacién pabli-
ca y Autonomia individual de cada una de las uni-
versidades del pais:
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La autoridad médxima de los consejos universitariog
como "tinico poder organizado y director de la ins.
truccién superior y del que dependerdn el Rector y
los Consejos Directivos”.

Participacién estudiantil en ¢l Conscjo Universitarig
y en los Consejos Directivos de establecimicntos.
Declegados elegidos en asambleas.

Rector clegido en el Consejo Universitario o en
asamblea.

Congreso nacional de universidades como méximo
organismo de nivel conjunto.

Ahora bien, las acciones del movimiento estudian.
til no pucden ser pensadas independientemente de sy
relacién con el proyecto socio-educativo del Estado. Con
esto se quiere indicar que la Reforma, cuyo niicleo, como
se vi6, es la Autonomia Juridica de las universidades, es
un hecho social que conticne connotaciones estatales y
no sblo involucra la prictica de los agentes reformistas,
La Reforma es el producto social de la inter-accién de
ambos proyectos. La unilateralidad en el andlisis solo
conducirfa a abandonarse en los peligros de la simplifica.
ci6n. No hay posibilidad de una explicacion rigurosa si se
"lee” 1a historia de la Reforma como si s6lo se tratase de
la historia del movimiento estudiantil universitario; esto
es, menospreciando la estrategia legitimadora del Esta-
do.

Dicho sea de paso: varias generaciones de univer.
sitarios han invocado el mito de la Gesta Reformista pa-
ra apropiarse dc los acontecimientos del pasado y dotar-
se asf de una identidad; cn estas imdgencs la Reforma
devienc cn narracién de una "conquista” ejemplarizado-
ra. Existe, sin duda, una demanda estudiantil en accion
pero también existe, como se intentard mostrar, una cier-
ta capacidad estatal para recoger y asimilar este "ruido”
de la socicdad.

Esta capacidad estd ya presente, aunque de un
modo ambiguo, en ¢l gobierno de Hernando Siles, a
quien ya se vid colaborando en la organizacion de la
FUB. Silcs buscaba en los universitarios un apoyo social
y un grupo de colaboradores que le permiticran despla-
zar a los antiguos grupos de influcncia del Partido Repu-
blicano y al viejo caudillismo liberal. En 1926 lleg6 a fun-
dar un nucvo partido, ¢l Partido Nacionalista, que debfa
nutrirse de la renovacion generacional:

A principios de mayo de 1926 en los circulos uni-
versitarios se hizo corriente la idea de formar un nuevo
partido para representar las nucvas aspiraciones de la
juventud universitaria (KLEIN 1968 : 109)

La doctrina del Partido de la Unién Nacional, mds cono-
cido como Partido Nacionalista, contemplaba en su pro-
grama de acciones el establecimiento de la Autonomia
Universitaria (ED 11,1, 1927, p.5). El proyecto del presi-
dente Siles estaba destinado a absorber y neutralizar la
oposicion de las clases medias a su gobiemo, puesto que
ya no contaba con el apoyo que los gremios de artesanos
habian brindado al gobiemo "populista” de Saavedra, Siles
no sélo gustaba de rodearse de la juventud universitaria,
sino también de intelectuales de prestigio: Tamayo aceptd
ser su ministro de Relaciones Exteriores y Demetrio Cane-
las, cercano seguidor de Salamanca, el enemigo politico
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mds importante de Siles, fue su embajador en el Pent.

Siles posefa una innegable habilidad tactica para
bloquear a la oposicién combinando el uso de la violen-
cia y los ofrecimientos de cargos ptblicos; el suyo cra
ciertamente un proyecto transformista abortado:

De un modo u otro, en realidad, casi la mayor
parte de los intelectuales de tendencia izquierdista, di-
recta o indirectamente, o a través del mismo gobierno,
participaron en la administracién de Siles entre los afios
1926-1930. (Klein 1968 :109)

Entre ellos, Klein cita a Guillermo Francovich, Al-
berto Ostria Gutierrez, Felix Capriles, Saturnino Rodri-
go, Carlos Medinacelli, Victor Paz Estenssoro, Ricardo
Anaya, Carlos Montenegro, Augusto Céspedes, José An-
tonio Arze y otros.

En determinada ocasién, Siles tuvo que enfrentar-
se con la Iglesia para no enemistarse con los estudiantes.
En 1926 la Iglesia organizé una Cruzada Proindio con
objeto de recaudar fondos destinados a la alfabetizacién
indigena. Entonces era comfin pensar que el problema
del indio se reducfa a su falta de educacién formal. El
gobierno apoy6 inicialmente esta campaiia pero tuvo que
retractarse cuando los universitarios pacefios, a la cabeza
de Enrique Baldivieso, presidente de la Federacién Estu-
diantil local, se opusieron tenazmente a la Cruzada, de-
nunciando piblicamente su falsa moral y su hipocresia.
(DIAZ MACHICAO 1955: 44)

Otra prueba de que el gobierno estaba interesado
en la renovacién del estado de cosas en la educacién
superior es la designacién de una comisién especial para
la reestructuracién de la Legislacién sobre la materia
universitaria, Esta comisién estuvo integrada por el dipu-
tado Luis Fernando Guachalla, un conocido liberal de la
€poca, y por Corsino Rodriguez, José A. Arze fue invita-
do a trabajar en el equipo pero se abstuvo de suscribir las
conclusiones del documento final. Este informe sin acep-
tar completamente el concepto de la "Autonomia Inte-
gral”, formul6 una Autonomia parcial y "progresiva’, se-
gin sus autores. (DURAN 1963: 99). El proyecto Gua-
challa-Rodrigucz fue ficilmente criticado y finalmente
olvidado después de la caida de Siles.

En 1927, el Rector de la Universidad de Chuqui-
saca, Renato Riverin, miembro del Partido Nacionalista,
elabor6 un proyecto de ley que reconocia la Autonomia a
las Universidades de Chuquisaca y La Paz, el proyecto
no contd con la aprobacién del Congreso debido a la
oposicién de diputados cochabambinos (RODRIGUEZ
1979: 72)

En la narracién de la "Gesta Reformista", Siles es
derrocado por una insurreccion popular "libertadora” en-
cabezada por los universitarios autonomistas. Esta inter-
pretacion de los hechos es muy relativa, puesto que Siles
hizo todos los esfuerzos para atraer al joven movimicnto
estudiantil a su proyecto; es decir, no era un enemigo
declarado de la Autonomfa, ni su oposici6n a ella originé
su cafda. No eran los estudiantes la verdadera amenaza
contra su gobierno. En realidad, el proyecto "nacmnah§.
ta" de Siles, aunque no representaba a cabalidad las aspi-
raciones de cambio radical de los estudiantes, y pese a

estar fuertemente impugnado por las masacres con las
cuales se aplastaron las rebeliones de los indios. (14), no
exclufa a los universitarios ni era un obst4culo insoslaya-
ble de los objetivos autonomistas.

En realidad, el gobicrno de Siles cometié el error
politico de buscar su prérroga a través de la convocatoria
a una Convencién Nacional, en mayo de 1930. Esta evi-
dentc maniobra, no obstante, ocult6 satisfactoriamente la
verdadera causa de su derrocamiento: la dictacién de
decretos impositivos a las grandes empresas mineras y la
fiscalizaci6n de la recurrente evasi6n impositiva de éstas.
La cafda de Siles debe ser analizada como una restitu-
cién de la hegemonfa patifista en el poder politico boli-
viano:

En el derrocamiento de Siles la intervencion de Patifio se
puso en evidencia, uno de los patiftistas mas influyentes,
Arturo Loayza, fue requerido varias veces para que diera
dinero destinado a un golpe contra Siles; al principio vaci-
16, pero después se decidié cuando el gobiemo dio mues-
tras de querer fiscalizar la actividad de las empresas mine-
ras (ALMARAZ 1980; 82).

El general Kundt, Jefe de Estado Mayor revel6
expost que dos importantes regimientos de La Paz deci-
dieron la suerte del gobierno de la Unién Nacional en
conspiracién con el patifiismo (15).

El prorroguismo de Siles fue la cobertura a cuya
sombra se urdié la conspiracién; una de las piezas de
esta trama era Salamanca quién proporcion6 los argu-
mentos constitucionales del golpe.

El movimiento contra Siles, organizado por el pa-
tifiismo, tenfa dos puntas: las acciones estundiantiles y la
conspiracion de oficiales del ejército. Los levantamientos
universitarios crearon el clima de agitacién necesario pa-
ra el pronunciamiento militar.

De acuerdo a Céspedes, las jornadas de junio de
1931 se repetiran de un modo més intenso, en un Fatum
histérico, en julio de 1946:

La rosca probé entonces la potencia de aquella fuerza,
siempre fdcil de conducir con la bandera de la libertad, y
las aspiraciones de la Autonomia universitaria, que equi-
valié a su autonomia respecto del Estado y servidumbre al
superestado (CESPEDES 1956: 110).

Los universitarios bolivianos, quizd de un modo
inconcicnte, puesto que ignoraban el laberinto politico
de la época, creyeron hacer la "Revolucién Libertadora”
pero su accién era sélo una parte de la conspiracién de la
clase dominante. Con ello se vuelve a comprobar una
sentencia de Marx: los hombres hacen la historia pero
"ignoran" que la hacen.

S6lo después de los acontecicmientos y disipadas
las ilusiones de los universitarios, la FUB explicé su posi-
cién en un documento fechado el 19 de noviembre de
1931:

La posicién principista de la FUB es probable que quiera
ser explotada cn provecho de los partidos y hombres oposi-
tores al gobiemo. A ellos debemos decirles que nuestro
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desacuerdo con el partido gobernante no significa un pacto
con ningun sector de la oposicién.. por esta razén nada
tenemos que hacer como no sea combatirlo, con ninguno
de los partidos existentes (citado por DURAN 1963: 119).

En verdad, el movimiento estudiantil sélo tuvo la
impaciente certeza de que la hora de la Autonomfa habia
llegado. La Reforma, para avanzar, debfa derrocar a Si-
les y no era momento para pensar escrupulosamente en
la filiaci6n politica de sus "aliados". Con la Junta Militar
(16) lleg6 la Autonomia pero también Salamanca, y, con
él, la guerra.

El proceso de la Reforma Universitaria cn Bolivia
estd, pues, vinculada a la crisis del Estado oligdrquicoy a
la lucha de fracciones del bloque dominante. Esta lucha
se expres6 en todos los 4mbitos de la sociedad civil, in-
cluido el movimiento universitario. La crisis estatal, con
la restitucién de la hegemonfa patiiista, abre el "espacio”
necesario para la conquista autonomista.

A la cafda de Siles se instal cn el gobierno una
Junta Militar presidida por el General Blanco Galindo,
ex-gerente de la Compaiifa Luz y Fuerza instalada en
Cochabamba, de propiedad de Simén Patiiio. Sin embar-
go, el mentor ideolégico del régimen era Daniel S4dnchez
Bustamante (17), fundador del Partido Radical, ex cate-
drético de la Universidad de La Paz y autor de varios
libros escritos bajo la influencia de Spencer y Guyau
(18). Sanchez Bustamante ocupé la cartera de Instruc-
cion Piblica y sin mayor tardanza elabor6 un nuevo Esta-
tuto de la Educacién Publica, promulgado por Decreto
Supremo el 25 de julio de 1930.

Esta norma sustituy6 al Estatuto Calvo vigente
desde 1872 y a la polémica ley sobre "libertad de ense-
fianza". El nuevo Estatuto implicaba modificaciones sig-
nificativas que partfan de la concepcién de la escuela
protegida por el Estado, organizada en un sistema finico.
En lo referente a la educacién superior se reconocfa una
autonomia parcial bajo la tutela del ministerio de Educa-
ci6n, En la exposicién de motivos de la ley Daniel San-
chez Bustamante senal6:

Cada distrito universitario tendrd autonomia completa pa-
ra sus labores técnicas y administrativas... el Rector de la
Universidad de La Paz, por ejemplo, es un pequerio presi-
dente de Repitblica. No depende su accién del gobiemo.
(19) (ED, La Paz 26, julio 1930 p.4).

También se reconoce que la participacién estu-
diantil en el gobierno de las universidades:

No es un peligro, como pretenden hacer consentir algunos
espiritus timidos y retardatarios. Personalmente puedo de-
cir que nunca existe sublevacién alguna de parte de los
estudiantes cuando se sabe conquistar sus espiritus y apa-
sionarlos por el estudio. Si el Rector tiene que ser elegido
por los alumnos, junto con los catedrdticos, es claro que
serd el presidente querido de la opinién civdadana de la
Universidad (ibid) (20)

Finalmente, la Junta Militar convocd a la verifica-
cién de un Referéndum Nacional, en virtud a cuyos re-
sultados, la Autonomia Universitaria qued6 reconocida
por la Constitucién Politica del Estado.

Una vez iniciadas las acciones bélicas en el Chaco,
los estudiantes universitarios se mam'fcsl'aron contra ellag
con la consigna "guerra a la guerra”. Sin embargo, este
movimiento estuvo lejos de ser masivo y‘homogéneo; tan
s6lo algunas personalidades del mund&_) intelectual y unj.
versitario asumicron una posicién pacifista clara y firme
sin amedrentarse por el clima chauvinista que entonces
respiraba la sociedad boliviana. Entre los dirigentes estu.
diantiles se destacé José Aguirre Gainsborg quien junto
a Ricardo Anaya, Porfirio D. Machidado y otros fue de.
tenido bajo la acusacién de "derrotismo”. El propio J.A,
Arze tuvo que acogerse al exilio voluntario y enfrentar el
cargo de traici6n de la patria por sostener ideas pacifis-
tas. Pesaba sobre los dirigentcs obreros y estudiantiles la
famosa Ley de Defensa Social que ‘imf.x:_dfa la libre y
pablica manifestacién de las ideas antibelicistas.

Esta situacién de libertades restringidas, unida a
la crisis propia de la guerra, se mantuvo durante varios
afios, afin después del cese de hostilidades. En este lapso
el movimiento estudiantil se dispersé y no logr6 articular-
se coherentemente sino hasta la IV Convencién Nacional
de 1938.

La reorganizacién del movimiento estudiantil fue
lenta y llena de tropiezos. En febrero de 1936, la FUB
realiz6 su III Convencién con resultados negativos: el
fracaso del evento fue explicado a raiz de desintcligen-
cias y suspicacias regionales entre las delegaciones de
Santa Cruz y Cochabamba (21). En realidad, el fracaso
responde a la propia desagregacion del movimiento estu-
diantil en esa coyuntura y a la ausencia de un nuevo pro-
grama quc sustituyera al del 28, considerando que ya se
habfan cristalizado sus lincas centrales. El Referendum
de 1930 dejé sin argumentos al primer programa de la
FUB.

Este fracaso no fue un obst4culo para que la Re-
forma no atraviese un nuevo momento de expansi6n y
robustecimiento, esta vez a partir de iniciativas del Esta-
do. En mayo de 1936 ¢l gobierno "socialista" de Toro
emiti6 dos importantes decretos, referidos ambos a la
"autonomfa ccon6mica de la universidad”. Estas disposi-
ciones crean impuestos nacionales, dcpartamentales y
municipales en favor de las universidades existentes; as-
pectos que las anteriores leyes habian omitido reglamen-
tar, y que se constituirdn en elementos de decisiva impor-
tancia para la expansién y crecimiento institucional, la
diversificacién académica y el crecimiento poblacional
de las universidades. Durante este gobierno se fundan,
ademds, las universidades de Oruro, Potos{ y Santa Cruz.

Al influjo de la agitacién y de las luchas del movi-
miento obrero, y del clima de crisis existente en el pafs, 1a
FUB organiza una IV Convenci6n en diciembre de 1938,
en la cual es reformado el programa de principios y €l
Estatuto. El movimiento estudiantil de la postguerra se
miraba a si mismo como negaci6n dialéctica de la gene-
racidon del 28 y plantea un programa radical, influido por
el pensamiento trostkista (22), en el cual se asume la
ideologia y la direcci6n politica de la clase obrera, subor-
dinando la cuestién universitari a la cuestiéon social; en
otros términos, a la revolucién socialista. En las declara-
ciones fundamentales del nuevo programa de principios,
redactado por Ernesto Ayala M. (23), se puede leer.
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Todos los postulados que plantea la FUB tienen, de hecho,
el cardcter de reivindicaciones de clase: ellos solo serén
posibles y se realizarén integralmente en una sociedad gue
obedezca @ una estructura econdmica, social y juridica
nueva.

La FUB radicalizb su programa ssbordinado sz
accitn a la lucha obrera por ¢l socizlismo, la propa FUB
se define como:
organizacion politica y social de la vanguardia wniversstana
de Bolivia (que) representa a la més evanzada del proiezs-
riado manual e intelectual en el campo de la ensefionza, de
la cultura y la universidad. (24)

La nucva FUB aparece ante of musma, como la
“negacion historica del proceso reformista anterion”; la
gencracion del 23, a juicio de la IV Comvencid, protago-
nizh una “Fase pequedobutguess de negaciim de la ol
garquia y afirmacion democrbtica”. Sin embargs Las
condiciones historicas del presente, mostraron la neces-
dad de superar cea fase “revolucionatia y socialuta’

El nuevo pre

principal enemi
dela oligarquh?:)l

ama define al imperialismo como ¢
las clases optimidas y como ¢ amo
iviana,

Respecto al problema agrano-ndigena, la FUB s
lanted la r::ha contra ¢l "gamonalismo’ y por la “trams-
ormacion de los latifundios en granjas agropecsanas §
cooperativas y la abolicion del pongucaje. Ea bo referon.
te a la "cuestion educativa’, schald la hmatacim de la
luchas reivindicacionistas, aunque sosMuve Goma Beceus-
rias todas las reivindicacionos obtenidas destro de ba on-
sefanza reconociéndoles el cardcter domocsdluco: bt

gués"

Asimismo se propuso la Reforma intogral de s

educacion a Udit de los siguientes puntos:

— Escuela Unica y democratizacion de la enschanza;

- Escuela del trabajo y formacidn integral;

— Formacién de planes, programas y métodos de ense-
fanza de acuerdo al método cientifico;

— Co-educacién y anulacion de toda tendencia "mistica
catequista”;

— Reforma de la Instruccién secundsna;

— Maestros especializadas que sean al mismo tiempo
"guias sociales”,

— Universidad descentralizada con autonomia técnica,
econdmica y administrativa con una organizacida in-
terna democritica.

Por Gltimo, se delimitd una linea de "accién téctica
" dada por la linea" clasista del iado revoluciona-
rio” y se sefialé que la FUB "concurrird a la formacién de
frentes de los explotados”.

Pese a su manifiesta radicalidad, el nuevo progra-
ma no dejd de ser enunciativo y no contd con un movi-
mucnto politico de ejecutarlo. De hecho, en enero
de 1939, la FUB planted al gobierno un pliego de reivin-

que.deaaudo‘:sm}l (1968 :352), "pare-
cia muy blando” respecto a ndes lincas trazadas en
la Conveacién: &

La FUB pidié al gobierno la redaccidn de nuevos codigos
civiles y penales, junto con el propuesto cSdigo del traba-
jo-la eboiicién de las sociedades masdnicas...y la remo-
cidm de todos los jonarios politicos que defendian los
grandes intereses del capitalismo (:352).

Pese a ello, el mencionado autor sedala que la
ia de este evento es la reorganizacién de la

FUByl ad-zloba de un pensamiento marxista mds cla-
ro por parte del movimiento universitario.

2.- LA REVOLUCION NACIONAL Y LA UNIVERSI
DAD

La insurreccién armada de abril de 1952
es ¢l momento constitutivo del ciclo de la "Revolucidn
sacional’, y de caracterfsticas democritico-bur-
gucses por su contenido de clase y por la orientacién

ral de sus fines. En un proceso heterogéneo y con-
tradictorio, la Revolucidn se desplegard a lo largo de las
Ghiimas cuatro décadas de la historia del pals.

La significacién histérica de las transformaciones
sociales iniciadas en 1952 consisten en la reformulacion
de la estructura ccondmica, la estructura social ‘cl con-
jesto de relaciones entre las clases sociales) y la forma y
contenado de las funciones del Estado.

Con la Revolucion de 1952 se inicia una nueva
fase ea la relacidn entre la sociedad, el Estado y la Uni-
versadad  Esta relacin es un tanto ambfgua; el Estado
"Wacosal', como ningln otro, sentd las condiciones cs-
tructurales de democratizacion social para permitir el
foetaleaamicnto de la educacién superior en Bolivia; pero
al mumo ticmpo, cucstiond ¢l régimen autbnomo a partir
de la tesis de la "nacionalizaciGn de la enschanza® ¢ inten-
th suprimirho sin éxito. Sibien el primer camino tendfa a
crear la base social que no tuvo la Reforma, el segundo

umplicaba su virtual negacion.

El nuevo Estado bast su estrategia socio-educati-
va en la ampliacién de su funcion de dominacion (legiti-
macién) fortaleciendo ¢l aparato educativo y constitu-
yeado al sujeto, el "ciudadano’, receptor de la educacibn
nacionalista. Una de las piczas importantes de este pro-
yecto fue la llamada Reforma Educativa. Por cierto, la
educacién no ¢s un asunto menor en las funciones de

legitimacién-dominaci6n de un Estado.

La "Reforma integral de la educacién” responde a
esa vigja tradici6n legitimadora que tienen las estrategias
educativas post-revolucionarias. No interesa, en los limi-
tes de este trabajo, sino referirnos a aquellos aspectos de
la Reforma educativa que tengan relacién con el papel
de las universidades.

igo de la Educa-

En la parte considerativa del Cédig
ci6n, instrumento jurfdico de la Reforma Educativa, se
seiala que:
es necesario coordinar el funcionamiento de las universi-
dades con los nuevos principios educacionales de la Ey-
cuela Unica y los imperiosos requerimientos del momenio
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histérico que vive el pals, de manera que aquellos sirvan a
los superiores intereses de la Nacién y sus mayorias

Ya en la parte normativa, en el capitulo XVIII,
art.186, se establece:
De acuerdo con el principio constitucional de la Escuela
Unica, la Universidad Boliviana es parte integrante del sis-
tema educativo Nacional, en coherente armonia de ciclos y
grados de ensefianza.

Y el art. 187:
se crea el Consejo Nacional Universitario, que estard presi-
dido por el Ministerio de Educacién e integrado por los
Rectores y un delegado estudiantil por cada Universidad.
Las resoluciones de este Consejo son obligatorias para to-
das las universidades.

Estas decisiones ponfan en cuestion las prerroga-
tivas constitucionales de la Autonomfa y, aunque no fue-
ron cfectivamente puestas en préctica, se convirtieron en
la base de la estrategia "universitaria® del MNR. En sus
apartados universitarios, ¢l C6digo entraba en contra-
diccion con la Carta Constitucional en lo refernte a la
intervencién del Ministerio de Educacion cn los asuntos
universitarios y en la subordinacion de los centros educa-
tivos superiores al plan nacional de la "Escucla Unica".

a) COB vs Autonomfia

La primera fase de la Revolucién Nacional ha sido
caracterizada como de hegemonfa incompleta de las ma-
sas (25). En este perfodo se organiz6 la Central Obrera
Boliviana (COB) en base a su columna vertebral, la Fe-
deraci6n de Mincros, La influencia del movimiento obre-
ro se expresd, en los afios iniciales de la Revoluci6n, en ¢l
"Co-gobicrno" MNR-COB, La inclusion de los trabaja-
dores en el nuevo Estado hizo posible la ejecucién de la
Nacionalizaci6n de las minas, la reforma agraria y otras
medidas revolucionarias. La independencia politica ¢
ideol6gica de la clase obrera estaba, pues, mediatizada
por el control polftico ¢ ideolégico del MNR sobre las
organizaciones obreras; el propio Lechin expresaba al
nacionalismo revolucionario dentro de la COB. Este vin-
culo explica la identidad entre la estrategia socio-educa-
tiva del MNR y ¢l de la COB, al menos en este periodo
historico. Atin més, la COB sc convirtié en una picza de
primera importancia en el plan educativo estatal y en
especial en las "revoluciones universitarias”, organizadas
desde el Estado.

En noviembre de 1954 se congregd en la ciudad
de La Paz el Primer Congreso Nacional de Trabajadores
guc aprobé el Estatuto de Organizaci6n y el Programa

e Principios de la COB. En el punto ocho del programa,
"Nacionalizaci6én y Democratizacién de la enseiianza’, se
define la posici6n obrera respecto a las universidades.

a. Centralizaciéon en manos del Estado de los sistemas y
planes de enseiianza de las universidades, escuelas y
colegios, subordindndolos a los intereses nacionales; y
la democratizacion de tales sistemas y planes para el
ingreso o curso de los estudios mediante la abolicién
de todo privilegio de clase, casta o religién, dictacion
del Estatuto Unico de la Universidad Boliviana.

b. Co-educacion;

c. Escuela laica, entendida como libentad de enserianza de

cualquier credo religioso, sin privilegio alguno;

d. Escuela Unica;

e. Educacién vocacional y técnica;

f. Camparia de alfabetizacién en lengua materna y castelia.
no;

g Desarrollo cultural. (citado por Duran 1963 :214)

En Cochabamba diversos sectores obreros y cam.
Ecsinos,unavezeonoddalarcsoludéndchongrcsode
COB, se manifestaron piblicamente contra la Autono.
mia Universitaria. La Federacién de Fabriles, mediante
un comunicado piéblico fechado ¢l 23 de diciembre de
1954 resolvi6:

1. Pedir al Supremo Gobiemo la cancelacién de la Auto-
nomifa Universitania de acuerdo a la resolucion del [
Congreso de Trabajadores de Bolivia.

2. Solicitar a los catedndticos y alumnos revolucionanos
sumarse a las demandas justas de las clases trabaja-
doras (EP 23 diciembre 1954 p3)

Asimismo ¢l magisterio sindicalizado seialé:

El régimen autonomista al desvincular a las uni.
versidades de los ciclos inferiores de enseiianza atenta
contra los principios mds elementales de la educacién
moderna y ocasiona prejuicios a la cultura integral (EP 7
encro 1955 p3)

Por su parte, ¢l magisterio sindicalizado y otros
scctores sindicalizados, controlados politicamente con ¢l
MNR, presionaron al Gobierno para que cancele la Au-
tonomia.

La profusién sistemdtica de pronunciamientos, la campa-
fa de desprestigio contra la universidad inicia da por la
prensa oficialista dan la impresién de un plan premedita-
do.

El 5 dc mayo ¢l Conscjo Universitario de la
UMSS desconoci6 la llamada "Revolucion universitaria®
en Oruro y denuncid intentos para tomar la universidad.
La COD de Cochabamba apoy6 pablicamente la revolu-
cioén universitaria en Oruro y respald6 la accion de las
milicias armadas y de su lider, Lechin quien acus6 a las
universidades de ser agentes del "stalinismo-rosco-piris-
ta".

La posicién obrera partfa de un hecho incontro-
vertible: la universidad autbnoma era una instituci6n ais-
lada de la sociedad y cerrada a la mayorfa de la pobla-
ci6n boliviana; asimismo se encontraba virtualmente des-
vinculada de la esfera productiva del pafs. De poco valfa
el formalismo democritico autonomista si el propio pafs
sostenia un sistema politico-juridico excluyente a la ma-
yoria de sus habitantes. La fuerza democratizadora del
52 cre6 paulatinamente las condiciones, de una sociedad
més homogénea y, por tanto, provoc una mayor deman-
da de educacién superior. En este sentido la COB asu-
mi6 una defensa no solo corporativa-clasista, sino una
demanda global de la sociedad emergente del 52,

Por otra parte, la COB y ¢l MNR sentfan en la
universidad una amenaza a su hegemonia puesto que I3
oposicién de izquierda y de derecha habfa convertido 2
las universidades en auténticos ghettos de conspiracion ¥
contestacion politica al nacionalismo revolucionario.

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

LA REFORMA UNIVERSITARIA, PROCESO Y ESTRUCTURA

b) La “Revolucién Universitaria® en Cochabamba

Las llamadas “revoluciones universitarias® que se
produjeron en la primera mitad de la década de los afos
50 abarcan a un nuevo momento reformista tanto como a
la negacién de la Autonomfa. Pese a sus distintas conno-
taciones ambos hechos se suceden de manera casi simul-
tdnca y en algunos casos los unos son consecuencia de los
otros. El nuevo momento reformista implico a las luchas
estudiantiles por el co- gobierno paritario; y por su par-
te, la negacion de la autonomia supone la intervencion
del nuevo Estado en las universidades.

El antecedente inmediato de las “revoluciones uni-
versitarias” es un conflicto estudiantil en la Universidad
de La Paz, provocado por la designaci6n arbitraria de un
profesor de la Facultad de Derecho, el afio 1951, Frente
a este hecho, los estudiantes de la Facultad declararon
una huclga que répidamente se extendi6 al resto de la
Universidad pacena. Las organizaciones estudiantiles
plantearon como objetivo de la lucha el co-gobierno pa-
ritario docente-estudiantil, El Consejo Universitario no
atendi6 la demanda estudiantil y amenaz6 a los rebeldes
con la expulsi6n; una asamblea estudiantil respondié des-
conociendo la autoridad del Consejo y declar6 iniciada la
revoluci6n universitaria cuyo objetivo era "abrir las puer-
tas de la Universidad a los profesionales competentes®,
seglin reza un acta oficial citada por Durén (1963:217).
El conflicto rebasé el 4mbito estrictamente estudiantil y
se convirti6 en conflicto institucional cuando se form6 un
"Comité Revolucionario" docente-cstudiantil en ¢l cual
participan como catedréticos algunos de los protagonis-
tas del movimiento reformista del 28, entre cllos, J.Anto-
nio Arze, Franklin Anlczana?' Alipio Valencia. ElI Comi-
té puso en conocimiento pablico un manifiesto en el cual
se senala:

La reforma universitaria que se reinicia, arrancard a la
universidad de su aislamiento y la conducird hacia el co-
nocimiento de los problemas que le preocupan al pueblo
bolivano, a fin de darle soluciones en funcién de la reali-
dad histérico-social- cultural que caracteniza al momento
de honda transformacién que se opera en el pais (citado
por DURAN, 1963:219)

El movimiento por el co-gobierno paritario s¢ €x-
tendi6 pronto a todas, o casi todas las universidades del
pais. En el Consejo Universitario de la UMSS se presen-
t6 el estudiante paceiio Carlos Ponce Sanjinez, miembro
del Comité Revolucionario de San Andrés quien solicitd
un pronunciamiento de apoyo y fue inmediatamente apo-
yado por la FUL cochabambina. Luego de una &spera
discusi6n, ¢l Consejo Universitario emiti6 un pronuncia-
miento de apoyo con fecha del 9 de octubre de 1951:

La UMSS declara necesidad histérica de encarar nueva
etapa reforma universitaria encauzédndola hacia conquistas
mayor trascendencia orden pedagégico y social. Acordd
asimismo dirigirse Rector Consejo Universitario y FUL esa
capital para encarar justiciera y adecuada solucién deman-
das planteadas estudiantes en aras comprensioén y alta soli-
daridad que deben primar relaciones autoridades personal
docente y alumnos identificados anhelos misma causa cul-
tural (AU ff. 1951)
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El movimiento iniciado el afo 1951 puede consi-
derarse como una nueva fase de la Reforma Universita-
ria que sin abandonar ¢l "espfritu® reformista del 28, im-
plica una profundizacién del mismo proceso en dos di-
recciones: la institucionalizacion del co-gobierno parita-
rio en todas las instancias de gobierno universitario, in-
cluida la paridad en el Consejo Universitario, la proyec-
cién social de la universidad hacia requerimientos econ6-
micos, cientfficos, sociales y politicos del medio, A dife-
rencia del movimiento de 1928, las nuevas luchas univer-
sitarias se tensionavan alrededor de la demanda de parti-
cipacién estudiantil en el poder universitario, tema se-
cundario en la fase fundacional de la Reforma,

La demanda del co-gobierno paritario se efectivi-
za ¢l aino 1953 en las universidades de La Paz y Oruro.
En Cochabamba, el Estatuto Orgédnico de la UMSS pro-
mulgado el afio 1954, reconoce esta particular forma de
gobicrno; en este caso, las autoridades y estamentos de
San Sim6n recogieron la demanda estudiantil y la plas-
maron ¢n norma.

Con el tiempo ¢l co-gobierno paritario se convir-
ti6 en uno de los principios constitutivos de la Universi-
dad Reformista; éste cs una forma de gobierno préctica-
mente inexistente en las universidaddes latinoamerica-
nas, europeas y norteamericanas.

Ahora bien, es necesario diferenciar entre ¢l mo-
vimiento universitario por ¢l co-gobierno y las interven-
ciones del MNR a las Universidades. Ambos hechos es-
tdn superpuestos temporalmente y, ambos, apelaron al
denominativo de "Revolucion Universitaria" para definir-
se. Sin embargo, su naturaleza es distinta; la lucha por el
co-gobierno tenfa indudables caracterfsticas democréti-
cas mientras que las acciones de fuerza del MNR eran
claramente instrumentales y carccfan de apoyo social y
programa. Asf lo reconoce Mariano Baptista cuando
afirma:

La transformacién hecha en base al pronunciamiento de-
mocrdtico de estudiantes y catedrdticos, como sucedié en
La Paz, cuenta con el apoyo decidido de la mayora estu-
diantil. En cambio, en Oruro, Cochabamba y Sucre, cen-
tros en los que se actué a espaldas del pensamiento mayo-
ritario del estudiantado, necesariamente el movimiento de-
bfa conducir al fracaso (BAPTISTA 1956 :118)

Vale decir que pese a verificarse efectivamente un

proceso de cambio en las universidades (25), la COB
insisti6 en su posicion de cancelar la Autonomfa; asf, en
marzo de 1955, su Comité Ejecutivo declar6:
La COB mediante la movilizacién de todas sus organiza-
ciones sindicales, continuard luchando por la cancelacién
de la Autonomia Universitaria, hasta que desaparezcan de
las universidades todos los actuales privilegios econémicos
y sociales (citado por Durdn 1963:221).

De esta manera, el 30 de abril de 1955, la Univer-
sidad Técnica de Oruro es intcrvenida por milicias obre-
ras. Poco despues son tomadas por la fuerza las universi-
dades de Cochabamba y Sucre; esta Gltima era, segin
Lechin, la "més reaccionaria de las universidades”.

Frente a estos acontecimientos, la posicién del
movimiento estudiantil universitario distaba de ser ho-
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mogénca. La Il Conferencia Nacional de Dirigentes Uni-
versitarios, realizada en enero de 1955, aprobd un voto
resolutivo apoyando la linea de la COB: Revisar ¢l régi-
men autonomo de la Universidad Boliviana para que
cumpla una funci6n social a tono con la realidad ccond-
mica, social, politica y cultural del pais en beneficio de
las grandes mayorias nacionales. Este documento esti
firmado por Mariano Baptista Gumucio como méaximo
dirigente de la CUB.

Sin embargo, estudiantes auto-denominados "au-
tonomistas”, senalaron que la anterior resolucién no re-
fleja "el pensamiento mayoritario de las masas universita-
rias" y declararon a sus firmantes como traidores por
haber desconocido "el programa de principios de la CUB
sirviendo consignas politicas sectarias”. En otro comuni-
cado, firmado por Oscar Zamora M., Secrctario de Or-
ganizacion de la CUB, y los secretarios generales de las
Fules de Cochabamba, La Paz, Sucre, Tarija y Beai, se
definen dos tareas fundamentales del movimicnto estu-
diantil: (26)

1. La defensa y sostenimiento de la AUTONOMIA UNI-
VERSITARIA

2. Estructurar la UNIVERSIDAD BOLIVIANA AU-
TONOMA en consonancia con los intereses de la cla-
se obrera, campesina y pueblo en gencral

El movimiento estudiantil sc hallaba dividido ¢n-
tre un ala "nacionalista” y un ala de “izquicrda’, esta Glii-
ma gozaba parad6jicamente del apoyo de los estudiantcs
de la derecha tradicional. Los campos se delimitaron en
funcién del apoyo o rechazo a la posicién de la COB: 1a
cancelacion de la Autonomfa Universitaria.

En este marco se produce la intervencitm del
MNR a la Universidad de Cochabamba. El 19 de mayo
de 1955 la UMSS fue tomada por grupos universitaros
del MNR, células del partido y milicias obrero-campesi
nas. Segn los primeros comunicados oficialistas cmiti-
dos cl dfa anterior , luego de una asamblca estudiantil,
los "comunistas" se aprestaban a intervenir la Univers-
dad de San Simén (27):

La brillante accidn de los universitarios revolucionarios fue
colaborada de inmediato por obreros y campesinos.... A
partir de hoy se abrird la Universidad a las clases traba a-
doras (EP 19 mayo 1955 p 1).

Dec inmediato se forma un Comité Revolucionario
cuyos objetivos eran:

1. Creacién de Universidad Popular

2. Facilitar el ingreso de los trabajadores...

3. Destruir los gnupos stalinistas parapetados en la UMSS
4. Evitar el intento comunista de tomar la UMSS..

5. Creacién de Facultades Técnicas

6. Aplicar la Reforma Universitana... (EP 19 mayo 1955

r?)

El Comité Revolucionario (:68) en un Manifiesto
de la Juventud Revolucionaria, sefialé que una camarilla
oligérquica se atrincher6 en la UMSS para mantener un
sistema feudal en su organizacién y (para) fomentar el
desarrollo de tendencias extremistas anti-populares. Por
otra parte se indico:

32

¢l aliento inicial de las hichas auionomisias del aito N
devino en justificacién de los intereses de vn gupo ming,
ado que encamaba las aspiraciones de la fewdal-brirguesi
(ibid).

El 20 dc mayo una masiva concentracién de obre.
ros, campesinos y gente de la ciudad demostré su respal.
do a las mcdidas adoptadas por el MNR. A la concentry.
cién también asistieron altas autoridades departamenta.
les, los dirigentes regionales del MNR (Perez del Casij.
Tlo: “hemos liquidado el Gltimo bastién de la oligarquia”)
y el propio Lechin quien pronuncid el discurso central:

El grio 1930, los militares de entonces provocan un movi.
miento contra H. Siles porgue cometid ¢l error de imponer
algunas cargas tributarias a los mineros. Estos no lo permi.
tieron, movilizaron su ejéreito y su autonomia (EP 21 me-
yo 1955p 2).

Lechin acusé al PIR como enemigo de la Revolu.
cidn Nacional y responsable del colgamiento de Villa.
rrock

El 21 de julio se descubren los famosos autonomistas en
¢esa fecha, maestros y universitarios autonomistas pidieron
gorantias para conspirar contra Villarroel (ibid).

Finalmente, ¢l lider de la COB seitald que las ta.
rcas de la "Revolucién Universitaria® son la centraliza.
cidn de las universidades y la ereacion de la Universidad
obrera y campesina. El discurso de Lechin tiene el tono
de una suerte de venganza histérica por la participacion
unnersitatia en ¢l derrocamicnto de Villarroel. Al dia
sguicnie ¢l De. Martin Cérdenas es posesionado comoel
nucvo Rector, expresamente designado por ¢l gobierno,

Poco a poco, sin embargo, el gobierno moder6 su
actitud respecto a la intervencién universitaria, Se esfor-
zath primeto en demostrar que no existe intervencion,
uno una accitn para transformar las estructuras de la
Universidad a través de dos objetivos basicos: la anula-
citm de la dircccidn universitaria de extrema izquicrday
13 creacitn de condiciones para proyectar la Universidad
haca el pucblo:

En consecuencia, la forma de Gobiemmo Universitario, su
independencia administrativa y econdmica no sufrirdn una
vanacion fundamental. La Universidad seguird manteniew
do el cogobiemo paritario y la facultad de elaborar sus
propios programas y planes de estudio.(EP 24 mayo 1955
P2

El Comité Revolucionario tenfa una conformaciés
paritaria docente-estudiantil y estaba integrada tambiés
por dos delegados obreros y dos delegados campesinds
quicnes tenian voz y voto, ademis del derecho de vets?
las decisiones del Comité. Una de las medidas miés con
uraproducentes que tomd el Comité es la declaratoria &
vacancia de todas las citedras en la UMSS, medida q
fue respondida por la mayoria de los profesores con us
huelga geaeral que durd cinco meses.(29)

Ante La imposibilidad de poner en funcionamicst
la Universidad, la COB buscé ua repliegue tactico:
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La COB establece que su intervencion en algunos Comités
Revolucionarios de las casas de estudio del pals es tinica-
mente transitoria, hasta el logro de una adecuada planifi-
cacién (EP 11 junio 1953 p3)

El 24 de junio se reiniciaron parcialmente las la-
bores académicas, ces6 en sus funciones el Consejo Re-
volucionario y se anunci6é que los Decanos serdn nom-
brados por el Rector. Los miembros del Consejo Revolu-
cionario son integrados al Consejo Universitario.

El 8 de julio se puso en vigencia el Estatuto Orgé-
nico del 3 de abril de 1954 y se anunciaron préximas
elecciones. El 20 de julio renuncié al rectorado el Dr.
Martin Cérdenas, manifestando que su interinato sélo
durar4 hasta la reiniciacién de clases, cosa que esté "lejos
de efectuarse, por motivos que no vislumbro" (EP 20 ju-
lio 1956 p7). El mismo dia estudiantes de medicina sena-
laron que se declararfan en huelga si no es repuesta la
antigua planta de profesores. El 26 del mismo mes una
Asamblea estudiantil se re-afirmé en el "ideal autonomis-
ta" y plante6 al gobierno que la "universidad se gobierne
sin elementos ajenos a ella” (EP 26 julio 1956 p 6). El 9
de agosto otra asamblea estudiantil vuelve a reiterar su
amenaza;el gobierno atribuy6 la oposicién estudiantil a la
"actuacién clandestina de la FUL comunista", El 21 del

mismo mes se decreté una huelga indefinida estudiantil, -

ante la cual el Rector (30) sefial6 los pasos a seguir para
la soluci6n del conflicto:

a. Respeto a la Autonomf{a Universitaria;
b. Vigencia del Estatuto Orgdnico;
c. Retomo de catedrdticos;

d. Elecciones de autoridades universitarias (EP 21 junio
1953 ).

El fracaso de la mal llamada "Revolucién Univer-
sitaria" era tan evidente que el gobierno tuvo que retirar-
se de las universidades y reconocer, finalmente, la Auto-
nomfa Universitaria. La intervencién se habia vuelto im-
popular e implicaba un costo politico demasiado alto pa-
ra el MNR. El 8 de octubre se suscribié un " acuerdo”
final entre el gobierno, la COB y un Comité de Huelga
de la Universidad de La Paz, en el cual se puso punto
final a las intervenciones.

1. Actuales Rectores Universidad Cbb., Oruro y Santa Cruz
presidirdn elecciones universitarias, asistidos un Con-
sejo Universitario compuesto cuatro miembros revolu-
cionarios y cuatro sector autononista.

2. No serdn candidatos los Rectores que cesaron su man-
dato por efecto Revolucién Universitaria.

3. Catedrdticos excluidos por efecto Revolucion Universita-
ria inmediato retomo a sus cdtedras.

4. Pasadas elecciones nuevos Consejos Universitarios
comprométense crear organizar universidades popula-
res (Citado por DURAN 1963)

A través de este acuerdo, el gobierno, en una (lti-
ma jugada, veté a los rectores "piristas” (Arturo Urquidi
de Cochabamba y Felipe Ihiguez de Oruro) como autori-
dades y como potenciales candidatos a los rectorados.
Este fue el tinico saldo a favor de la estrategia socio-
eductiva universitaria del MNR.
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El fracaso estatal por controlar y poner a su servi-
cio incondicional la educaci6n superior fue reconocida
por altos dirigentes del MNR, entre ellos Walter Gueva-
ra Arze quien en 1959, cuando desempeiiaba el cargo de
Ministro de Justicia declaré:

en un proceso de la magnitud del que ha conmovido a
nuestro pals en el curso de los iiltimos siete arios, es bien
facil seitalar errores de magnitud como aquel de la mal
llamada "Revolucién Universitaria” (LN 28 julio 1959 p.4)

El error consisti6, segln el dirigente, en tratar de
desconocer a la Autonomfa:

La Autonomfa Universitaria no es sino la parte formal del
problema y no su esencia y su contenido. Atacary destruir
por la fuerza la Autonomla no era sino un intento superfi-
cial e ignorante de resolver el problema... ese error nos
enajendé la buena voluntad de los universitarios, los profe-
sionales, y en general una parte considerable de la clase
media. (ibid)

Ernesto Ayala Mercado por una parte, sostuvo
que si bien el diagnéstico del gobierno sobre las despro-
porciones y disfunciones de las universidades bolivianas
era correcto, pero el proyecto estatal fracas6 por errores
précticos (de lo cual Ayala Mercado deduce que "fraca-
50 no es sinénimo de error"):
hay que admitir que el movimiento destinado a cambiar la
estructura actual de nuestras universidades constituyé un
evidente fracaso pero no todo fracaso es un error.

Mariano Baptista Gumucio, dirigente de la CUB
en el momento de las "revoluciones” y simpatizante, en
esa época, del MNR, ensay6 también una (auto) critica:
confundieron el sentido de la Revolucién -orientada a
transformar las viejas estructuras universitarias- ddndoles
una funcién activa en el proceso que vive el pais y se limi-
taron a plantear la ocupacion de los inmuebles universita-
rios, creando como légica respuesta una reaccioén negativa
en el estudiantado (BAPTISTA 1956: 119)

El proyecto estatal destinado a democratizar y
"nacionalizar" la ensenanza superior fracasé fundamen-
talmente por la resistencia de las clases medias, ligadas
directamente a la Universidad, al propdsito gubernamen-
tal de ensanchar la base universitaria con la participacién
de obreros y campesinos. El sujeto universitario temi6 en
esa participacién una amenaza contra su fuente privile-
giada de acceso a los bienes simbdlicos; es decir, a su
canal de movilidad social. Como estos estaban asociados
directamente a la Autonomia, la reivindicaron para de-
fender sus propias prerrogativas. Una universidad répi-
damente masificada con campesinos y obreros suponia
una " devaluacion" de los bienes simbolicos, vale decir,
una pérdida de las jerarquias académicas que gozaban.

Por otra parte, la estrategia estatal estaba mal im-
plementada en la préctica: los Consejos Universitarios
Revolucionarios no contaban con un proyecto universita-
rio, carecian de planes, personal calificado y recursos
econdémicos para cumplir con sus objetivos; tuvieron que
abandonar las universidades porque no sabfan que hacer
con ellas. El empleo de la violencia y la manipulacién
ideol6gica fue un factor que impidi6 ganar el consenso y
legitimidad necesarias para desarrollar sus propdsitos.

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

RUNAYAY

Dos décadas después, el Estado boliviano inter-
vendréd nuevamente las universidades cuidando no come-
ter los grandes errores de la politica universitaria movi-
micntista.

3.- 1965-1971: RADICALIDAD 1ZQUIERDISTA DEL
MOVIMIENTO ESTUDIANTIL

El 4 de noviembre de 1964 se inicia una de las
coyunturas més dindmicas y complejas de la historia poli-
tica bolivana. El golpe "civil-militar” del Gral. Barrientos
organizado de cerca por asesores militares y politicos
norteamericanos, es el punto de partida de una sucesi6n
contradictoria de gobiernos militares: Ovando y Barrien-
tos; Torrez y Banzer. Civil-militar porque la oposicion al
MNR no es s6lo el fruto de una conspiracién castrense,
sino el producto de una unanimidad politica: la Revolu-
ci6n estaba en su ctapa Thermidoriana y habia que aca-
bar con el "desgobierno” de Paz Estenssoro. Desde la
izquierda lechinista hasta la derecha falangista se coinci-
de en el derrocamiento del MNR.

Sin embargo, la "Restauracién” no se despliega co-
mo una negacién de fondo de la Revolucion Nacionalis-
ta; Barricntos, el "déspota idiota", como lo llamé Zavale-
ta, sc apoy6 ecn la estructura estatal del 52 y reafirmé la
version conservadora de la ideologia nacionalista-revolu-
cionaria. La contra-revolucion barrientista no es sino la
derechizacién del anterior proceso sobre las bases ya
existentes. Este virajc se expres6 en la incondicional su-
misién de los militares a las politicas ¢ intereses nortea-
mericanos (la GULF, el Plan Triangular, Ja Doctrina de
Seguridad Nacional) y en una posicion anti-obrera sin
precedentes. El plan norteamericano consisti6 en la ocu-
pacion sistemdtica de todos los scctores cstratégicos de
la economia del pais.

El Gobierno de Barrientos no puso en accién un
proyecto de transformacion de las relaciones entre el Es-
tado y la Universidad como después lo hizo, con relativo
¢xito, Banzer. A lo largo del gobierno de Barricntos se
conservo ¢l Estatuto Auténomo de la Universidad atin en
los momentos de aguda confrontacién con el movimicnto
universitario. Estc en un primer momento no fue adverso
a los militares; su filiacién democrata-cristiana y falangis-
ta, en su mayoria, y su tradicién anti-movimientista decia
que cualquier cosa era mejor que Paz.

A fines de septiembre de 1964, el XVI Congreso
Nacional Universitario eligi6 una CUB presidida por un
militante de la FSB, pese a que la mayoria de los dirigen-
tes del pais eran de orientaci6n demécrata-cristiano (31).
La FUL de Cochabamba declar6 a la caida de Paz Es-
tensoro que: "Saluda alborozada ¢l advenimiento de una
nueva aurora politica” (32). El XX Congreso Nacional
Universitario de 1978 rcconocerd después de muchos
anos cste error:
la autonomia no siempre fuc utilizada en beneficio del pais
y de las clases populares. Asi en 1946 la universidad cola-
bor6 a la caida de Villarroel y en 1964, en la subida de
Barrientos (CUB 1978: 17)

. No obstante ello, cl rasgo particular del movi-
miento universitario en el periodo analizado es la progre-
siva radicalizacién izquierdista, en lo externo, y el cues-
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tionamiento de las estructuras institucionales y academ;.
cas de la Universidad, cn.lo interno; un nuevo tiempo de
Revoluciones Universitarias.

a) Otra "Revoluciéon Universitaria

Uno de los factores que alimenta el reinvindica-
cionismo estudiantil es la masificacién universitaria que
segtin Durkheim se constituye en el "factor morfolbgico"
que origina disfunciones en las instituciones educativas,
(33)

El aiio 1966 se expresé este fenémeno en toda sy
magnitud en la Universidad de Cochabamba. La deman.
da de educaci6n era creciente y aparentemente incontro-
lable; ésta entr6 en contradiccién con el magro presu-
puesto de la universidad. Ante este hecho, la UMSS re-
curri6 a mecanismos de seleccién en la admisién de estu-
diantes, basicamente en la Facultad de Medicina. Se ge-
nerd, pues, un movimiento de los bachilleres en favor del
ingreso libre. Durante los meses de marzo y abril se pro-
dujeron enfrentamientos entre bachilleres y universita-
rios. Manifestaciones y huelgas de hambre exigieron la
supresion de los exdmenes de ingreso.

El origen de la "Revolucién Universitaria" de 1966
esta pues directamente relacionada con el acclerado cre-
cimicnto poblacional universitario de ese aiio. En los me-
ses dc marzo, abril y mayo, la demanda de ingreso crece
dc tal manera que excede a la capacidad de la Institu-
cion. Las autoridades de San Simén establecieron en al-
gunas facultades el llamado "ntimero clauso" y el exdmen
de ingreso. De acucrdo a un comunicado oficial los pos-
tulantes cran 1060 de los cuales solo podfan ingresar 430
(PL 18 encro 1966 p.5). Finalmente el conflicto se solu-
ciond a favor de los bachillcres. Estos no se encontraban
aislados en sus luchas reivindicacionistas puesto que con-
taban con ¢l apoyo de los estudiantes de sccundaria, el
magisterio local, padres de familia y un grupo de univer-
sitarios que calificé a la seleccion de postulantes como "
anti-autonomista". (34)

Estos hechos sc asociaron al convenio que poco
ticmpo después suscribié la UMSS con el Banco Intera-
mcricano de Desarrollo, en virtud al cual se concedia un
préstamo a la universidad, condicionado a la cjecucién
de reformas pedagdgicas y administrativas. Entre ellas se
estipul6 la limitaci6n del ntimero de alumnos a través de
la selectividad en el ingreso, la suprcsién paulatina del
co-gobierno paritario y la departamentalizacion del siste-
ma pedagégico. Estos proycctos debian desarrollarse so-
bre la base de un Departamento de Ciencias Bésicas des-
tinado a la "ensenanza de las matemdlicas, la fisica, la
quimica y la biologfa, de carécler interfacultativo depen-
diente del Consejo Universitario”. (35)

Pocos meses despiics del conflicto de los bachille-
res, ¢l reivindicacionismo estudiantil se expresé en la for-
ma de un cuaestionamicnto global a la estructura acadé-
mico-institucional de San Sim6n, Por cierto, uno de los
clectos de la masificacion suele ser ¢l hondo deterioro de
la calidad de enseinanza y, por consiguiente, puede gene-
rar movimientos de rcbeldia asociados a objetivos politi-
cos. Tal el caso de la llamada "revolucién universitaria”
de 1966 producida en Cochabamba.
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El 21 de julio de ese afio los estudiantes descono-
cicron a todas las autoridades de la UMSS; una Asam-
blea Universitaria proclamé la Revolucién Universitaria
como la "Gnica respuesta a la demanda de construir una
nueva universidad”; asimismo se conformé un "Consejo
Revolucionario Central" integrado por el directorio de la
FUL y dos representantes de los "frentes ideolégicos que
acttan en politica universitaria" (36). En los patios de la
Facultad de Derecho podia escucharse una y otra vez, "la
Marsellesa".

La respuesta del Consejo Universitario, presidido
r el Rector Dr. Renato Crespo, fue la declaratoria de
la ilegalidad institucional de la rebeldia estudiantil:
la llamada Revolucién Universitaria proclamada el dia de
ayer, es un eufemismo con el que se trata de encubrir la
indisciplina y la holgazaneria de algunos que ven cn la
jerarquia pedagbgica y administrativa de la Universidad un
obstdculo a sus planes de fécil profesionalizacion (PL 24
julio 1966 p.1)

Pocos dias después la prensa local registr6 un ma-
nifiesto de los estudiantes en el cual se explican las razo-
nes y objetivos del movimiento:

1. Democratizacion de la enserianza.
a. Defensa valiente de la Universidad Auténoma.
Revisi6n del convenio con la "Webstern College". Revi-
si6n y publicacién de los convenios con el BID, librando-
nos del imperialismo
2. Eleccion democrdtica de las Autoridades Revoluciona-
rias que deben dirigir San Simén.

3. Institucionalizar los ampliados de dirigentes estudianti-
les tanto a nivel universitario cuanto a nivel facultativo

4. Estructuracion de todas las facultades con un criterio
técnico productivo que nos pennita mediante la diver-
sificacion de la enseiianza, la absorcion de todos los
bachilleres sin examenes de ingreso.

S. Liquidacién de los sistemas de privilegio, prebenda y
discriminaciones. (PL 30 de julio 1966 p 1)

Sin duda alguna, el punto 1 cs el niicleo de las
demandas estudiantiles. En él se reafirma el régimen au-
tonomista, se plantea la profundizacién del co-gobierno y
la democracia universitaria. Este dltimo aspecto esta
concebido en dos niveles:

Como profundizacién y expansién de la participa-
cién estudiantil en el gobierno de la universidad a
raiz de lo que se califica como " anquilosamiento de
los catedraticos";
Como libertad de ingreso a la universidad sin prueba
o examen alguno.

Es decir, la crisis universitaria derivada de la ma-
sificacion solo puede ser resuelta en un sentido favorable
al interés corporativo estudiantil si este amplfa su control
en cl gobierno universitario. La consigna de la democra-
tizacion sc articula,entonces, con el enunciado autono-
mista: la Universidad Auténoma no debe ser interferida
por poderes extrauniversitarios.

Otro apartado postula:

2. EDUCACION INTEGRAL DEL HOMBRE UNIVER-
SITARIO creacién de Centros Pedagogicos a todo nivel,
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.que cumplan de principio las siguientes funciones:

a. Diagnéstico de la realidad educacional, fijacién de obje-
tivos y mecanismos de efectivizacion de los mismos.

b. Evaluacién constante de los planes de estudio.

c. Critica permanente de los métodos de ensefianza de ca-
da profesor.

Como ya se sefal6, la crisis provocada por la ma-
sificacién involucra un deterioro de la calidad dc ense-
fianza; en este sentido los estudiantes sin llegar a plan-
tear un modelo académico alternativo al vigente, se pro-
ponen un control y fiscalizacién del proccso ensefianza-
aprendizaje. La crisis institucional y el bajo nivel acadé-
mico provocan un deterioro del valor de los bienes sim-
bélicos; sin duda, de un modo u otro, ¢s esto lo que estd
en juego.

La relacién universidad-sociedad se plantca en los
términos siguientes:

3. UNA UNIVERSIDAD PUESTA AL SERVICIO DEL

PUEBLO

a. Creacién inmediata de un departamento de Extensién
Popular.

b. Institucionalizar en los planes de estudio las labores de
extension popular universitaria.

¢. (participacion de la universidad en) plancamiento y de-
sarrollo educativo nacional (Doc. citado).

Desdc su orfgenes ¢l movimiento estudiantil posee
un prejuicio asistencialista y vanguardista respecto al
atraso y a la pobreza de la sociedad boliviana; asistencia-
lismo porque pretende subsanar ¢l atraso con plancs de
accion epidérmicos que sc originan en la universidad;
vanguardismo porque se arroga el privilegio de ilustrar y
"concientizar" a las clases explotadas. Este es el fondo de
los proyectos de Extensién Universitaria.

Otros puntos del Manifiesto se refieren a:

5. FORTALECIMIENTO ECONOMICO DE LA UNF
VERSIDAD

6. REESTRUCTURACION ADMINISTRATIVA (Doc.
citado).

Ahora bien, {Cudl fue el destino de esta "revolu-
ci6én"? Paulatinamente ¢l movimiento se fue agotando cn
sf mismo y no encontr6 respuesta en el sector docente de
la Universidad, el cual, amenazado en su propio interés
corporaltivo, sintié que los estudiantes avanzaban sobre
sus propias funciones. Es mds, poco después un numero-
so grupo de catedréticos de San Simén suscribi6é un do-
cumento piblico en el cual proponen "eliminar el voto
paritario de los alumnos" y volver al sistema del "tercio
estudiantil' (PL 23 septiembre 1966 p 5). La reaccién del
gremio docente frente al movimiento estudiantil es la re-
vision del co-gobierno.

Pese a los esfuerzos del alumnado por normalizar
las clases con egresados, ¢l movimicnto no logrd, como
cra de esperar, reiniciar las actividades académicas bajo
la direccion del Conscjo Revolucionario. El movimiento
del 66 no logré aliarse con cl estamento docente y quedd
aislado en sus reivindicaciones. La resolucion del conflic-
to se produjo cuando los estudiantes proclamaron como
candidato al rectorado al Dr. Arturo Urquidi (¢l anterior

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

NUNAYAY

perfodo rectoral casi habla fenecido) y solicitaron al
Consejo Universitario la inmediata convocatoria a elec-
ciones. Finalmente se firm6 un convenio entre el sindica-
to de docentes y el Consejo Revolucionario en ¢l cual se
comtemplan los siguientes acuerdos;

Revision y Reforma del Estatuto Orgdnico de la UMSS y
de los sistemas de elecclon de autoridades universitarias,
los prayectos formulados por docentes y estudiantes serdn
presentados a consideracion del Consejo Universitario.
Convocatoria inmediata por el Consefo Universitario a
elecciones generales para la renovacién del Rector, Deca-
nos y Consejos Directivos, (PL 31 agosto 1966 p 5)

Poco después se modifico ¢l sistema de elecciones
reglamentdndose ¢l voto universal, directo y proporcio-
nal que otorgd un triunfo al candidato proclamado por ¢l
alumnado, ¢l Dr, Urquidi, El primero de los actos del
nucvo Rector fue la abolicién Jcl examen de ingreso. El
18 de septiembre de 1966 ¢l Consejo Central Revolucio-
nario determind el retorno a clases.

El movimiento universitario de 1966 recuperé la
tradici6n iluminista de 1928 pero su accion y su doctrina
se vuclven més complejas; ¢l contexto socio-historico de
su desenvolvimiento es de hecho distinto. La genceracion
de 1966 ¢s un producto de la Reforma, de su momento
critico. No se trata de una reducida élite de intelectuales
socialistas, sino de un movimiento masivo en el cual sc
combinan una fuerte 16gica corporativa manificsta en la
lucha por el ingreso libre, ¢l mejoramiento académico, la
fiscalizaci6n estudiantil, etg. y una ambigua légica insur-
gente que se sintetiz6 en la consigna de la Universidad al
servicio del pueblo. Sin embargo, la primera tendencia,
reivindicacionista, concreta y posible, predominé sobre
el ideario abstracto de la utopfa socialista. En efecto, el
movimiento del 66 era ya un fruto de la democratizacion
de la universidad Auténoma por la cual breg6 la primera
generaci6n reformista. Su signo no era ya la lucha por la
formalidad juridica de la Autonomfa, sino la lucha por
resolver la crisis institucional y académica de la Universi-
dad Auténoma. No obstante, la insurgencia politica-
ideolégica del movimiemto universitario conocer4 afios
después, un momento de alto desarrollo.

El movimiento estudiantil cochabambino recibi6
numerosos ay():((?:os de otros sectores sindicales y profe-
sionales; la Federaci6n de Fabriles (PL 9 agosto 1966 p
5), 1a CUB, que "proclam6 la revoluci6n universitaria en
todo el pais" (PL 28 julio 1966 p 64), el docentado nacio-
nal (PL 20 julio 1966 p4 ) y algunos otros sectores. Entre
cllos destaca ¢l apoyo que brindé un Ampliado Nacional
minero realizado en Catavi, el 3 de agosto del mismo
aio. Los dirigentes mineros apoyaron al movimiento es-
tudiantil cochabambino en virtud al "Pacto Minero Estu-
diantil" (37). Esta es la otra arista de las luchas universi-
tarias en este periodo: la ruptura del aislamiento obrero
y la radicalizacién politica de los universitarios. Las uni-
versidades de Potosf y La Paz vivieron aparte sus propias
"Revoluciones Universitarias”. En junio de 1971, la Uni-
versidad Aut6noma de Potosi destituy6 a las autoridades
elegidas y constituy6 un Consejo Supremo Revoluciona-
rio formado por ocho catedraticos, ocho estudiantes y
diccinueve miembros de la COD local: "la direccién de la
Universidad potosina tiecne hegemonia obrera” (p 25 ju-
nio 1971 p7). En otro documento célebre del movimiento
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estudiantil boliviano titulado "La Revolucion Universita.
ria en ln Universidad mayor y Autbnoma Toméas Prias®,
quizd ¢l més radical de toda su historia se manisfest6 que
¢l "objetivo Gltimo de la Revolucion universitaria es ef
socialismo” (p 25 junio 1971 p 14 15). El propio enuncia.
do autonomista fue relativizado:

Desde ¢l punto de vista de los universitarios la Autonomia
nos es necesaria Imrquc /)cm:llc que la universidad adopte
una posicién de izquierda y se ponga al serviclo del pueblo
(ibid).

La estructura de gobierno tradicional es reempla.
zada por un cuerpo colegiado-paritario docente estu.
dianlirllamadu Conscjo de Direccion Académico-Admi.
nistrativo, dependiente del Conscjo Supremo Revolucio.
nario Popular "méximo 6rgano de direccion ideolgica y
Folﬂica" que a su turno estaba subordinado a la Asam-
lea Estudiantil "méximo 6rgano de poder y control del
proceso revolucionario”. El vanguardismo estudiantil,
azuzado por la situacién politica nacional, sc expresd de
csa manera, Este cambio radical de la estructura de go-
bierno que précticamente barrié con la funcién de las
autoridades universitarias (Rector, Consejo Universita-
rio y Decanos) se justific de esta manera:
la composicién de los grupos de poder en la universidad
estd ligada a la composicién de la sociedad en general; la
burguesta en el poder haciendo instrumentacién de la uni-
versidad: en la politica frenando las aspiraciones de las
clases populares manifestadas en las luchas estudiantiles; y
en lo ideolbgico por la sujecion dependiente y enajenante a
la cultura extranjera. (ibid)

De esta mancra, ¢l movimiento estudiantil se auto-
confiri6 la tarca de expresar los intereses de la clase
obrera en la Universidad.

La Universidad de La Paz vivi6 un proceso anélo-
go de cuestionamiento de las tradicionales estructuras de
poder, de implantacién en la practica del "Veto Estu-
diantil" y de redifinicion socialista de la Autonomfa Uni-
versitaria. Ambas experiencias, pese a todo, fueron efi-
meras y superficiales; tuvo que sobrevenir el golpe dere-
chista de 1971 para cortar trigicamente la ilusi6bn del
"poder estudiantil”.

El 24 de febrero de 1966 se realizb en Siglo XX,
"capital del proletariado boliviano®, un ampliado minero
con asistencia de dirigentes universitarios; en esta reu-
ni6n se firmé y formalizo el "Pacto Minero Universitario”
cuyo objetivo es la lucha contra el gobierno "Pro-nortea-
mericano” de Barrientos. Otro punto del documento sus-
crito se opone a la creacién de Universidades Privadas
(PL 24 febrero 1966 p 5)

Pese a que la radicalizacién izquierdista del movi-
micnto estudiantil es previo al hecho guerrillero, el pro-
ceso se completd a consecuencia de las acciones guerri-
lleras de Nancahuasu en 1967 y la de Teoponte en 1969
En esta Gltima acci6n militar participé la mayoria de los
dirigentes de 1a CUB de orientacién demécrata cristiana
de izquierda. Las universidades fueron el escenario don-
de se organiz6 una extensa red de enlaces con la guerrilla
y donde se realizaba intensa labor de propaganda y agita-
cién, La frustrada acci6n guerrillera de Teoponte provo-
¢6 un impacto emocional ¢n la juventud universitaria que

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

LA REFORMA UNIVERSITARIA, PROCESO Y ESTRUCTURA

acclerd la radicalizacién estudiantil, Las repercusiones

liticas de la guerrilla, pese a su temprana derrota mili-
tar, fueron inesperadas o, en todo caso, no estuvicron en
los célculos de los guerrilleros. De acuerdo a René Zava-
leta (1974: 223), el principal efecto de la guerrilla en la
"super-estructura” politica fue la ruptura del aislamicnto
del movimiento obrero.

Si el MNR aisl6 al movimiento radical minero in-
corporando a su aliado campesino al dmbito de legitimi-
dad estatal, Barrientos profundiz6 csta escicion entre las
masas y tendi6 un cerco sobre los campesinos mincros.
Sin embargo:

A partir de las universidades, que tienen entonces un mhii-
mo de capacidad de movimiento que ha sido negado a los
centros obreros, es donde se rompe el aislamicnto de clase
del proletariado. Es en las propias universidades donde se
rompe la unanimidad campesina en tomo al poder del
Estado. En la Universidad se reagnipa el movimiento obre-
ro perseguido y en la Universidad se retinen los campesinos
quee estaban en disidencia con la Restauracion. (:223)

"Este minimo de capacidad de movimicnto" estaba
dado, sin duda, por el régimen auténomo, respetado en
su formalidad por Barrientos, lo que no impidi6 reitera-
das represiones contra universitarios como la agresion a
la marcha universitaria del 14 de septiembre de 1968 en
Cochabamba ( FUL: 1968).

Si en 1954 los mineros eran acérrimos cnemigos
de la "Autonomia burguesa", en 1968 estudiantes y mine-
ros consideran que la defensa de la Autonomia es indis-
pensable para la "liberacion nacional y social". Los uni-
versitarios dcl periodo de la Revolucién Nacional son
por tradicion falangistas o demdcrata-cristianos; a partir
del 66 predominan los grupos radicales de izquierda o se
opera una radicalizacion izquierdista de esa tradicion co-
mo sucedié en Cochabamba con el FRUC, Frente estu-
diantil de origen demdcrata-cristiano anti-comunista.

El 14 de noviembre de 1970, dos semanas después
que los taltimos seis sobrevivientes de Teoponte salicron
al exilio, se realizé en Sucre el XVI Congreso de la CUB
(38), momento de alta radicalidad en el cual se aproba-
ron los siguientes postulados:

La CUB utilizard todas las vias, incluyendo las guerni-
llas, para lograr la liberacién del pueblo.
Independencia del Movimicnto Universitario frente al
gobicmo de Torrez.

Lucha por el socialismo.

Profundizacién de la Revolucién Universitaria. (P 14
noviembre 1970 p 15).

El gobierno "bonapartista" de Ovando, confusa
mezcla de nacionalismo de izquierda e institucionalismo
militar, origin6 un golpe de la derecha militar, No obs-
tante, el 7 de octubre de 1970 ¢l masivo apoyo obrero
estudiantil a la fraccién nacionalista del ejército decidio
la coyuntura en favor del Gral. Juan José Torrez, Este
gobierno no sélo respet6 el régimen auténomo, sino que
emiti6 importantes decrctos impositivos en favor de las
universidades. A lo largo del gobierno de Torrez, el mo-
vimiento estudiantili mantuvo una posicién de gndc-
pendencia politica y critico las constantes vacilaciones
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del nacionalismo militar frente a la conspiracién de la
derecha civil-militar,

Pero el punto més alto de la radicalidad estudian-
til es sin duda su participacion en la Asamblea del Pue-
blo, organismo conformado por la COB y los partidos
politicos de izquierda, que se auto-defini6 como: "6rgano
de direccion del Comando Politico de los trabajadores y
del pueblo, surgido por decision popular en las jornadas
del 7 de octubre (P 24 octubre” 1970 p 9).

La asamblea no logr6 trascender el 4mbito mera-
mente deliberativo no pudo constituirse en un " 6rgano
de poder de las masas". Las direcciones universitarias se
alincaron en ¢l bando populista de Lechin pero sostuvie-
ron la necesidad de que la Asamblea se dote de su pro-
pio aparato armado antes de marchar sobre cl vacilante
gobierno de Torrez (Zavaleta 1974: 188-190).

Los hechos, sin embargo, trnscurrieron de mancra
distinta: el 21 de agosto de 1971 las Fuerzas Armadas
derrotaron militarmente al intento de construir "otro” po-
der.

En el movimiento universitario predominé la légi-
ca insurgente sobre el corporativismo institucionalista. El
referente de acci6n es la problemdtica politica nacional
antes que la problemética universitaria. La alianza Obre-
ro- Estudiantil se convierte en el cje del discurso univer-
sitario; afin més, no pocos dirigentes estudiantiles se co-
locaron cn la situacién de "vanguardia” respecto a los
obreros. La explicacién de ese radicalismo se encucntra,
sin duda, en ¢l alto potencial de politizacién de las uni-
versidades de entonces.

4.- 1972-1978: DICTADURA MILITAR E INTERVEN-
CION A LAS UNIVERSIDADES

Aquello que caracteriza con mayor clocuencia al
21 de agosto de 1971 es la accion de repliegue del Estado
Boliviano a su "Zona dc emergencia”, las Fuerzas Arma-
das. El golpe militar tenia como objetivo detener el avan-
ce de las masas sobre el propio Estado. La Asamblea del
Pueblo no era una mera provocacién a los %efes militares
de derecha, sino la forma organizativa de la radicalidad
de las masas y la opcién potencial de desorganizacion del
Estado del 53. Esto no solo explica la participacion del
MNR "histérico" en ¢l ascenso de Banzer, ilustra sobre el
hecho de que la dictadura herede las formas de media-
cién politica del 52, en particular aquella que vino a lla-
marse el pacto militar-campesino.

El 21 de agosto es también el inicio de una dicta-
dura militar de 7 afios construida sobre base econdmica
de predominio del capital monopdlico y fortalecida por
el cuantioso endeudamiento externo, la expoliaciéon de
los recursos naturales y la sobreexplotacion de la fucrza
de trabajo. El proyecto dictatorial estuvo destinado al
robustecimiento de la clase dominante y en especial a la
fracci6bn minera mediana y agro- industrial,

En lo que al tema de cste trabajo se refiere, la
dictadura significé el intento mds serio J orgénico por
transformar la tradicional organizacién dcl sistema uni-
versitario, No s¢ traté de un simple "error”, como fue la
intervencién del MNR a las universidades; la politica
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universitaria del régimen militar conforma un momento
or%énico de "contra-reforma” y de alteracién sistemética
del proceso iniciado en 1928. Sin embargo, es mejor ir
por partes.

El movimicnto estudiantil radicalizado era conce-
bido por los militares como una fraccién importante del
enemigo interno. Su sobre-politizacién permiti6 la ruptu-
ra del aislamiento de la clase obrera y colabor6 en la
organizacién de la Asamblea del Pueblo. Ahora bien, las
hiptesis de guerra del ejército seialaban que la alianza
obrero-estudiantil debfa ser aplastada militarmente. Esto
explica la incalculable furia con la cual fue reprimido el
movimiento estudiantil: masacre de universitarios cruce-
fios, bombardeo a la UMSA, intervencion y saqueo ar-
mados, persecucion y exilio para dirigentes estudiantiles.
Pero el régimen militar no solo busco una victoria mili-
tar; una vez consumada esta, su objetivo fue el control
politico e ideoldgico de la Universidad Boliviana.

a) Estrategia Socio-educativa de la Dictadura

Durante el periodo de la dictadura banzerista, el
Estado tomd un completo y dirccto control del aparato
universitario mediante la intervenci6n a las universidades
y desconoci6 las prerrogativas juridicas de la Autonomia.
La intervencién devino en un proyecto de institucionali-
zacién de la Universidad Boliviana, separando violenta-
mente a la instituci6én del movimiento estudiantil; es de-
cir, rompiendo la continuidad del proceso reformista. No
obstante los recursos empleados, la dictadura no pudo
interpelar al movimiento estudiantil para convertirlo en
sujeto de su estrategia socio-educativa. No es extrafio
que eso haya ocurrido dado que la forma dictatorial es
una forma anémala del Estado moderno que cubre la
ausencia de hegemonia con la fuerza y la coaccién. En
suma: la dictadura ocupd la institucién pero no pudo
capturar al movimiento estudiantil. Este se encontraba
escindido del Estado; lo cuestionaba globalmente a par-
tir de su alianza con la clase obrera y, lo que no es menos
importante, a partir de la ideologia reformista. La acci6n
politica del movimiento estudiantil, como se¢ podr4 leer
mas adelante, era de naturaleza contestataria al Estado,
de incesante, creciente y masiva resistencia democratica
a la dictadura.

La dictadura provocd una disminucién real o efec-
tiva de la Autonomia del sistema universitario; bien pue-
de decirse que en este periodo la Universidad conforma
literalmente, un aparato ideolégico del Estado, una pro-
longacién de éste en la sociedad civil; su funcién es ade-
cuarse al proyecto estatal y legitimarlo ideol6gicamente.
Ahora bien, la dictadura no logr6 una absorcién corpora-
tiva completa (v.g. de cardcter fascista) por cuanto el
movimiento estudiantil impugn6 eficaz y permanente-
mente la legitimidad de la presencia estatal intervencio-
nista en la Universidad.

En términos generales y a partir de una lectura
gramsciana podria decirse que la ecuacion social de la
época suponia una dominancia del Estado sobre la socie-
dad civil, esta es amputada parcialmente en su autono-
mia respecto al Estado, fen6meno que se verifica en las
dictaduras militares de caracteristicas fascistas.
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¢Cual es el proyecto estatal escondido en la m4g;.
ca palabra de institucionalizacién? El Estado se propone
una "Nueva Reforma". Es curioso observar, una vez mgg
como la idea de reforma juega con los sujetos, en este
caso con el Estado.

El primer paso dc la politica universitaria del régj.
men militar fue la clausura de las universidades (Decretq
Ley # 09873 del 4 de septiembre de 1971) con objeto de
"reestablecer el principio de la Autonomfa Universitarig
(sic), vulnerada por sus autoridades y gobiernos estu-
diantiles" (1978 : 113). En la parte considerativa del De.
creto mencionado se agrega:

La universidad dejé de ser un centro de ensefianza superior
para convertirse en reducto, desde el cual gnupos minorita-
rios, planificaban y ejecutaban actos de violencia y terroris-
mo, organizando fracciones anmadas irregulares, dirigidas
por mercenarios extranjeioys que alteraron la paz social po-
niendo cn peligro la seguridad del Estado.

El gobierno militar cre6 la Comisién Nacional de
Reforma Universitaria con el fin de realizar un estudio
evaluativo de la Universidad Boliviana y proponer, a con-
tinuacién, un plan de reordenamiento (39). El 2 de junio
de 1972, se promulg6 la Ley Fundamental de la Universi-
dad Boliviana (Decreto Ley # 10295), instrumento juri-
dico de la intervencion. Esta ley serd postcriormente re-
visada y complementada por la Nueva Ley de la Univer-
sidad Boliviana ( Decreto Ley # 12972 del 20 de octubre
de 1975).

Ambas leyes solo tuvieron una aplicacién esporé-
dica y circunstancial en tanto se hallaban subordinadas a
la Ley de Seguridad del Estado, al Servicio Civil Obliga-
torio y a otras disposiciones de esta naturaleza.

Con todo, la Ley Fundamental expresa juridica-
mente la nueva relacion Estado-Universidad y constituye
cl instrumento normativo de la intervencién; la Ley for-
ma el Consejo Nacional de Educacién Superior (CNES),
cuyos miembros eran designados directamente por la
Presidencia de la Repiiblica. (40)

La estrategia socio-educativa de la dictadura, en
lo que se refiere a la educacién superior, se sintetiza en
el postulado nuclear de "Autonomia Integrada”. Alrede-
dor de este postulado giran los supuestos ideoldgicos Y
educativos de la estrategia cuya racionalidad se expone a
continuacién:

1, Integracion de la Universidad con el Estado.- En la
medida en que las "Universidades no han cumplido
en nuestro pafs, sino de un modo deficiente y relativo,
la misién integradora que de suyo les correspon-
de,"(CNES 1978:121), debe eregirse una nueva rela-
cion con el Estado. La Universidad Boliviana no pue-
de permanecer como un Estado" dentro del Estado”
por el contrario, su funcién consiste en integrarse a €l
a través de la planilicacién conjunta de actividades de
los miembros del CNES mediante claustro indirecto
de Rectores. Sin embargo esta disposicién nunca se
ejecuto.

Sistema Nacional de Universidades.- La "Autonomia
Integrada" no supone la Autonomia particular de ca-
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da Universidad sino la coordinacién ¢ integracién do
las Umvc_rSIdad_cs entre sl en un Sistema Nacional cu-
yo Organismo cjecutivo (y autoritario cabrfa agre ar)
es el CNES. El centralismo del CNES y su 'unldag de
mando” lo convierten en la organizacién intermedia-
dora entre ¢l Estado y la Universidad,

3. Apoliticismo.- Las universidades son "centros de estu-
dio" y no "centros de agilacién”, La Autonomfa Inte-
grada implica la preservacién de la "autonomfa aca-
démica impidicndo que las universidades caigan cn
manos de pequciios grupos que pretenden hacerse
sus duefos transforméndolas en reductos armados al
servicio de una bandera polftica.” (:124)

Modernidad.- Bajo cste conceplo se enticnde la inno-
vacion de las antcriores estructuras académicas y ad-
ministrativas, y su adecuacion a los plancs dc desarro-
1lo econ6émico impulsados por el Estado. La modern-
izaci6n implica la creacién de nuevas carreras univer-
sitarias, la departamentalizacién del sistema pedag6-
gico y el especial énfasis que se conceda la técnica.

5. Selectividad.- Las condiciones dc admisién deben ser
estrictas y restrictivas para rccibir cn las aulas solo a
los "mejores” y a los més "dotados” (ibid).

b) La Resistencia Democratica del Movimiento Estu-
diantil

De acuerdo a un informe sobre la resistencia uni-
versitaria a la dictadura, presentado por dirigentes estu-
diantiles de 1a UMSS al XX Congreso Nacional Univer-
sitario (CUB 1978: 33-35), a partir del perfodo académi-
co 1973-74 se organizé en Cochabamba un amplio movi-
miento democrético de resistencia a la "Reforma” del go-
bierno militar. El movimiento estudiantil se vinculé, a
partir de sus propias reivindicaciones corporativas, con
el movimiento democrético general de la sociedad. En el
perfodo referido se formé un Comité Interfacultativo cu-
ya red organizacional abarcé distintas facultades, carre-
ras y cursos de la UMSS. El Comité plante6 inicialmente
demandas de carécter académico y reivindicativas:

— Exdmenes de competencia.

~  Elecciones democrdticas de dirigentcs estudiantiles.

—  Vigencia de libertades y garantfas para las organizacio-
nes estudiantiles representativas. (:33)

En septiembre de 1974 sc realiz6 en Cochabamba
un Ampliado Nacional de Comités Interfacultativos, cuya
sola rcalizacién es un indicador dcl alto grado de capaci-
dad de accién politica estudiantil. La plataforma de lu-
cha adoptada es la que sigue:

1. Esta reunién es el primer ampliado nacional de comités
interfacultativos después de la intervencion del CNES
Y su Ley Fundamental.

2. Se hace necesario consolidar y coordinar la labor de las
direcciones legitimas de todas las universidades, vincu-
lando al movimiento universitario al movimiento na-
cional y popular.

3. Rechazo a la Reforma Universitaria y la Ley Fundamen-
tal.

4. Los informes de los diferentes comités interfacultativos
muestran la situacion académica y administrativa la-
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mentable, por la que atraviesan las universidades del
pals. La imposicién de catedrdticos, la inadecuacion
de la cuatrimestracién y la departamentalizacién son
parte del caos...

3. Llevar adelante el proceso de democratizacién de todos
los centros de estudiantes y FULes.

6. Propugnar foros nacionales sobre la Fundamental
del CNES, mostrando su cardcter anti-aitonomista y
vertical,

7. El movimiento universitario dcbe ligarse a la lucha que
libra todo el pueblo boliviano y en particular,la clase
obrera. Se ratifica el pacto minero universitario y se
propone la formacién de un bloque anti-imperialista
para derrocar a la dictadura de Banzer (CUB 1978:24)

A fincs de 1974 sc descabez6 y se desarticul6 cl
Comité Inter-facultativo de la UMSS a rafz dc una huel-
ga cstudiantil de 48 horas decidida ante las Gltimas medi-
das de la dictadura, implantadas a consecuencia dc un
fallido golpe militar en Santa Cruz (41). Asimismo, en
cumplimiento de las medidas de excepcién quedaron
canceladas, "por el clima de malestar ¢ inquietud en el
seno universitario", las elecciones de la FUL convocadas
ante la presién estudiantil (LT 12 noviembre 1974 p.7).
Poco desptes se realiz6 un masivo acto dc resistencia al
gobicrno, primero a través de una huclga de hambre ré-
pidamente reprimida y lucgo mediante manifestacioncs

ue lograron la libertad dc algunos universitarios detcni-
305. En mayo dc 1975 cn la ciudad dc La Paz sc llev6 a
cabo, un nucvo ampliado que rcconocié a la CUB del
afio 70 y emiti6 un pronunciamiento politico coyuntural
cn contra de la dictadura (CUB 1978: 25).

El afio 1975, en plena vigencia de los decretos de
noviembre de 1974, se logr6 conformar democréticamen-
te los Centros de Estudiantes Facultativos y de Carrera y
en el mes de junio se eligié un dircctorio de la Federa-
cién Universitaria Local. La eleccién de la FUL en 1975
sé6lo fue posible por la presién estudiantil; la eleccién no
estaba contemplada en las ftltimas disposiciones del
CNES y del Ministerio del Interior.

El jueves 10 de julio el Frente de izquierda, FU-
RA, obtuvo el 9% de los votos emitidos. (42)

La legitimidad que gozaban las direcciones cstu-
diantiles obligé al CNES a firmar un convenio en marzo
de 1976 en el cual se contcmplan (43):

El compromiso dcl CNES dc gestionar la accleraci6n de
los tr4mitcs cncaminados a obtencr la libertad de todos
los detenidos en un plazo no menor de 15 dias.

La prolongaci6n del calendario académico universitario.
El compromiso de cntrcgar las oficinas de las direccio-
nes estudiantiles y el descongelamiento de sus cuentas
bancarias.

Convocaloria a concurso dc méritos para la provisién de
cétcedras.

Aulorizaci6n para la rcalizacién de asambleas gencrales
y garantfas para los dirigentes (LT 9 marzo 1976 p.7)

A pocos dfas de la firma de cste convenio sc desa-
t6 un conllicto institucional en la UMSS originado por cl
cuestionamiento de tres profesores de la Facultad de De-
recho de filiacién falangista. El cucstionamicnto alcanz6
pronto al propio Vice-rector, Dr. Julio Cesar Aponte,
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también miembro de FSB. Una huelga estudiantil y pos-
teriormente un paro docente (LT 13 abril 1976 p, ? exi«
gicron la institucionalizacién de la UMSS, El 20 del mis-
mo mes un Comité Tripartito Docente Estudiantil Admi-
nistrativo exigié la renuncia del Vice-rector,

Dos scmanas después, ¢l 29 de abril, el menciona-
do funcionario debe renunciar a su cargo (LT 30 abril
1976 p. 5).

En junio y julio de 1976 la dictadura militar ejecu-
té su Wtima accidn de fuerza contra mineros y estudian-
tes, El asesinato del Gral, Juan José Torrez on Buenos
Alres se convirtié en el dotonante de una amplia movill-
zacion antidictatorial, La FSTMB declaré una huelga en
las minas que fue apoyada en las ciudades por los univer-
sitarios; el régimen respondid con el estado do sitlo y la
ocupacién de las minas, En Cochabamba los estudiantes
universitarios se sumaron al paro minero y reallzaron
manifestaciones en las calles, La FUL fue desorganizada
y sus dirigentes detenidos y exiliados, (44)

En ol segundo semestre do 1977 se reorganizan,
una vez mds, los Centros de Estudiantes y, a {Incs de ese
aito los universitarios ingresan a la huelga do hambroe que
logrd la caida de Banzer y la primera apertura democrd=
tica del decenio, Finalmente en septiembre de 1978, con-
solidadas las direcciones locales, se realizd en Trinidad
el XX Congreso de la CUB en el cual se hizo balance de
la lucha democritica (39). El proceso electoral del 79y el
goblemo de Pereda fueren conceptualizados como pro-

ucto de la "crisis de hegemonfa de la burguesfa en el
der", sifuacién que exige:
-la combinacién y articulacién de la lucha reivindicativa
con la lucha democrdtica en la que las clecclones al mds
breve plazo son el eje central (:12)

. .Es decir, se fija como parte csencial de la lucha la
participacién dc las masas en proximas clecciones.

Respecto a las tarcas y perspectivas del movimicn-
to universitario en la coyuntura, el XX Congreso recupe-
r6, quizd sc podria decir recuerdd, la ideologfa rcformis-
ta:
en la presente situacion, la vigencia de la Autonomia Insti-
tucional, académica, administrativa y financicra de las
universidades bolivianas, es el objetivo central del movi-
miento uriversitario y condicion indispensable del proceso
ulterior de nuestras Casas de Estudio.

La lucha autonomista se integra indisolublemente a la lu-
cha de masas por la democracia en el pais. (:15).

Durante el periodo banzerista, a difercncia de
otras situaciones hist6ricas, la reivindicacién autonomista
coincidfa con las reivindicacién democriticas de las ma-
sas. La dictadura, en efecto, al negar la democracia nega-
ba a la autonomia; ¢l movimiento estudiantil cuando lu-
chaba por la democracia implicitamente exigfa la Auto-
nomia Universitaria. Es decir, la 16gica insurgente y la
légica corporativa se fusionaron en una unidad no con-
tradictoria.
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ESTRUCTURA DE LA UNIVERSIDAD REFORMISTA

El Tridngulo Sublime

Fig. 1 Emblema de la Universidad

En la Memoria Explicativa del emblema de la
Universidad Mayor de San Simén de Cochabamba se
describe minuclosamente la representacidn simbélica del
orlgen (46), funclones y filosolfa de la Unlversidad, Estos
sfmbolos estdn Incorporades en la figura dol emblema
que se reproduce en la Fig, 1, La cx? cacldn se empeda
en condensar lo que la Institucldn "plensa de si", En este
sentido, adquicre la forma de una representacién ideold-
gica de la Razdén Unlversitarin; es decir, de su conclencla
teleoldgica, Como toda representacién ldeols lca, el em-
blema y su purdfrasis son una interseceién de lo faldz y lo
verdadero; mixtificacidn que se eifra en un conjunto real
de sentidos sociales,

Como forma del emblema universitario se cligié
un triingulo, diseitado con "geometria filosdfica":
luego de estudiar el tridngulo -elemento de la naturaleza
utiizado por ¢l hombre desde las culturas mds primitivas-
elegimos un tridngulo iséceles llamado por los pitagdricos
“sublime" o tridngulo pentalfa (ANAYA 1960: 5).

De acuerdo a la Memoria csta forma geométrica
conserva cl atributo clésico de la proporci6n del teorema
de Euclides y posee una manifestacién visual arménica
en el niimero y en la linca; armonia que es simbolo del
arte y de la ciencia: "La armonia puede manifestarse por
nimeros y, recirpocamente, éstos y sus relaciones pue-
den plasmarse en cxpresiones arménicas o artisticas”
(ANAYA 1960: 4).

El tridngulo incorpora orgdnicamente otros sim-
bolos:

a. El error o fuente del conocimiento. El error es inter-
pretado como ¢l signo propio de lo humano y comno
fuente de las ciencias y las artes:

El error es el sello indeleble y dramdtico de la condicion
humana. Es su fuerza, es el niicleo vivo y desencadenante
de los conflictos, torturas e incertidumbres que fatalmente
preceden a la vez que se infunden y transmutan en los
sentimientos de amor, de poder y de seguridad. El error es
un descentramiento del hombre en su espacio vital; un
atraso o adelanto en su tiempo sensible. Hay que padecer
el error para que pueda convertirse en conocimiento; hay
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que padecer el error para que el odio se convierta en amor,
el miedo en seguridad, la barbarie en conciencia del bicn y
necesidad de colaboracién. Todo es cuestion de experien-
cia, es decir, de ciencia y de arte que son tiempo y espacio
consumidos en sufrimiento, duda y conflicto, hasta conse-
guir el sentimiento de ser y estar en nuestra hora y sitio
precisos de nuestro paisaje (:8).

.Una de las formas simb6licas del error es la cruz
de Cristo:

El simbolo de la realidad individual humana, serfa propia-
mente, la cruz deformada, perspectiva y sombra a la vez de
la cruz cristiana, que no es sino la grdfica con que, sabio o
ignaro, el hombre expresé su error en todas las épocas de
su historia y en todos los estadios de su civilizacién y cultu-

ra (:9).

La "marca" del error, la X, cst4 insertada en el
emblema en la forma de lineas punteadas. Asimismo, la
"necesidad de corregir el error y la inquietud por encon-
trar un equilibrio... que en Gltima instancia constituyen la
finalidad de la Universidad" hallan su sfmbolo en las "alas
dc mariposa" que traza la "marca” del error (:9).

b. Origenes de la Universidad. La invencién del reloj y el
vidrio revolucionaron las ideas y las costumbres de la
Edad Media en tal medida que se hizo imprescindible
la creaci6n de centros especializados para el estudio
de la ciencia, las artcs, la teologia y la filosofia: Seglin
la Memoria, cl reloj da origen a los siguientes fend-
menos:

Sincronizacién de los actos humanos;

Creacién del mundo especial de la ciencia; sin la medida
matematica del tiempo la ciencia no era posible en su
sentido actual;

Acelera la civilizaci6n;

Regulariza nuestros actos;

Geometriza la concepcién del tiempo...;

Se constituye en el modelo perfecto de la maquina e ini-
cia la era maquinistica. (:9-10)

En el emblema, la "marca" del reloj esta trazada
como semi-circunferencia encima del pentidgono que se
encuentra en el centro del tridngulo; la figura "dentada”
da la im4gen del engranaje y la segmentacion se asocia a
la nocion de divisién del tiempo (47). De acuerdo a Fou-
calt, las corporaciones educativas se organizan en base a
un “tiempo evolutivo” o progresién del aprendizaje y un
"tiempo disciplinario” que se manifiesta en las técnicas
infimas de los horarios, las repeticiones y ciclos de regu-
laridades. Las instituciones corporativas funcionan sobre
‘reglas’ que distribuyen en el espacio, ordenan en el
tiempo y "componen” en el espacio-tiempo (FOUCALT
1985: passim).

Por otra parte, el vidrio estd simbolizado en la
forma de un pentégono estrellado:

La invencién del vidrio, otro de los origenes sim-
bélicos de la Universidad, provoco efectos de similar im-
Portancia en la invencién del reloj:

Alarga las horas de trabajo y aisla la naturaleza;
Por medio del microscopio y del telescopio se des-

41

cubre el microcosmos y el macrocosmos...

La alquimia s¢ convierte en qufmica porque el vi-
drio permite apreciar, por su transparencia, los fen6me-
nos qufmicos que dejan de ser obra de la magia;

Da lugar a la aplicacién de la imprenta pucs las
ideas como las cosas deben ser vistas y no solamente
ofdas;

Da lugar a las matemiticas infinitesimales y a la
geometrfa analftica, a la perspectiva y a la geodesia;

Surge gracias a c? la psicologfa, como preocupa-
ci6n derivada del espejo; el alma deja de ser un tabd,

Modifica la concepcion del espacio infinito... (:10)

¢. Funciones de la Universidad. Segtin la Memoria, la
Universidad ¢s un organismo cultural que realiza cua-
tro funciones:
de formacit6n profesional,
de investigacion cientifica
de extension de la cultura y,
de sintetizaci6n de la cultura o funci6n filos6fica re-
sultante de las tres anteriores (:11).

Las tres primeras funciones estdn representadas a
través de las flechas de orientaci6n parecida, el banderin
representarfa la cuarta funci6n, asociada a la capacidad
de veredicto que tiene la Universidad cn la sociedad; cs
decir, su funcién "filos6fica" o de sintcsis.

Ahora bien, la universidad sc "picnsa a si misma"
como la visualizacién de la raz6n, como un territorio sa-
grado consagrado a cultivar las ciencias y ¢l espiritu.
Aquello que de ideoldgico posec el cmblema, consiste
precisamente enseparar el 4mbito del saber ¢l dmbito de
lo social. La Universidad rcformista boliviana es menos
una institucion cientifica que una institucién de promo-
cién social. La funci6n social, la profesionalizacion, pre-
domina sobre la que podria llamarse la funcién cognos-
cente. La universidad reformista es ante todo una institu-
cién de produccién de bienes simbblicos; es decir, un
espacio social contradictorio y no un impoluto y perfecto
escenario de recreacion del conocimicnto. Sobre esto se
hablara en las paginas que siguen.

2.- LA "EDAD MEDIA" DE LA UNIVERSIDAD BOLI-
VIANA.

Mediante Ley de 5 de noviembre de 1832, sancio-
nada durante la presidencia del Mariscal Andrés de San-
ta Cruz, se fundé la Universidad San Simén de Cocha-
bamba con el rango de "Mayor", para que se facilite la
ensenanza y se confieran los grados que se soliciten, se-
gln autoriza la norma juridica {fundacional (48). Un afo
antes una disposicién andloga elev a rango de "Mayor” a
la Universidad de La Paz, fundada originalmente como
"Menor", Las jerarquias entre universidades se estable-
cian por analogia a la jerarquia del universo prescrita por
la escolastica aristotélica; la gradacidn partia de la tierra,
luego seguia la luna, los planctas, las estrellas y, en la
cispide, Dios. Asimismo, las jerarquias entre las univer-
sidades se clasificaban en Menores, Mayores y Reales y
Pontificias. De estas Gltimas cra la Universidad de San
Francisco Xavier de Chuquisaca fundada en 1764 me-
diante Bula del Papa Gregorio XV y la Real Cédula de
Felipe 111, erigida para "servir a individuos de raza blanca
que pedian probar la pureza de su sangre”, tal como reza
en el acta de fundacién.
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Una taxonomia bastante comin divide la historia
de la Universidad en tres grandes fases: Colonial, Repu-
blicana y Auténoma. De acuerdo a Carlos Wilter Urqui-
di, quiza el Gnico historiador de la Universidad de Co-
chabamba, "San Sim6n” evoluciona desde el régimen de
los Cancelarios o "Era del Patriciado” hasta una corta
"Edad Media" que concluye en 1930 y da origen al "Re-
nacimiento” autonomista.

Ahora bien, para advertir el "grado” de ruptura de
la estructura universitaria reformista con la estructura
anterior (Colonial y Republicana), es indispensable des-
cribir analiticamente, asi sea de un modo sumario, los
fundamentos ideol6gicos y organizativos de la universi-
dad que precedi6 a la Reforma. La universidad pre-aut6-
noma combina la idea y la préctica del profesionalismo,
propio de la reforma educativa napoleénica, con la pesa-
da herencia ideolégica -confesional, dogmética y racista-
de la Universidad Colonial. Es decir, se constata un hilo
de continuidad entre la Universidad de la Colonia y la
llamada Universidad "Republicana”. Ambas comparten
una arquitectura ideolégica y organizativa basada en los
siguientes fundamentos:

a) Caricter elitista.- Este rasgo es el resultado légico de
la exclusién estructural de las masas indigenas del siste-
ma juridico y politico del pais. La educacién superior es
elitista porque el Estado y la clase dominante excluyen
de 1a sociedad politica a las masas. Este fundamento tiz-
ne su origen en el sistema educativo colonial en el cual, ¢l
beneficio de la educacién era un privilegio de casta. Sila
educacion en la Colonia era marcadamente racista, du-
rante la Repablica las clases conservarin este fundamen-
to ideolégico, al cual se le afadird un componente clasis-
ta. Este marginamiento estructural es mucho mas clo-
cuente que las provisionales trabas de reglamento sobre
la admisién de estudiantes universitarios. Es la propia
ideologia de las clases dominantes, articulada alrededor
de una concepcidn social-darwinista del mundo y lz <o-
ciedad, la que se expresa en pleno en la cuestién educati-
va.

b) Caricter Religioso ¥y Confesional.- Hasta la Reforma
Universitaria, la educacién superior en Bolivia tuvo una
poderosa influcncia cat6lica y eclesidstica. Esto explicard
posteriormente la reaccion laica y secular del movimien-
to reformista. La Universidad Colonial, cuvas influencias
ideol6gicas sobreviven en la época Republicana, tenia
como ideal central servir a Dios y una estructura pedagd-
gica basada en el estudio de la Teologia; incluso el estu-
dio de la Filosofia era Ancilla Theologiae, como "sirvien-
te" de la Teologia, de acuerdo al "Canon” escolistico de
la época. (49)

Las universidades creadas después de la inde-
pendencia de 1925 estaban tambiér sujetas doctrinal-
mente a la educacién catblica; asi ¢l Decreto Orginico de
Universidades, promulgado el 25 de agosto de 1845 esta-
blece en su articulo 33:

Todas las clases, de todos los grados de ensefanza tendrén
por base: 1.- Los preceptos de la Religion Catdlica.

Asimismo, el titulo 11 del mencionado decreto or-
ganiza cnco facultades cn las tres universidades cuasten-
tes (Chuguicaca, La Paz y Cochabamba), en cada una de

las cuales existc una Facultad de Teologfa. El propio es-
tudio del Derecho estaba marcado por un fuerte sesgo
religioso y los planes de estudio inclufan materias como
el Derecho Eclesidstico y ¢l Candnico.

Durante el gobierno de Ballividn, un ministro de
educacién de apellido Gutiérrez dict6é una 6rden curia-
lesca para los escolares, reviviendo con cllo una antigua

Cuando con motivo de awxiliar a los enfenmos se llevase
por las calles al Santisimo sacramento de la eucaristfa, y
pasase por alguna donde hubiera escuela de primeras le-
tras, los alumnos de ésta, con su respectivo maestro o su-
perior, lo acomparien hasta la casa del enfermo y después
hasta la parroquia en 6rden de dos hileras, guardando la
mayor compostura y enfonando los himnos o canciones de
costumbre a este augusto magistenio (citado por REYE-
ROS 1952: 117).

Reyeros anota una disposicién semejante prescri-
ta por ¢l Reglamento del Colegio Junin de Sucre:

En las dos iltimas semanas de la cuaresma quincuagesi-
mal, la de la pasion y la santa, durante las que cesardn sus
funciones escolares, los alumnos cumplirdn con el sacra-
mento de la penitencia, y los profesores, al abrir sus clases,
después de la Pascua de Resurreccién, no los admitirdn en
cllas, sin la boleta que manifestare haber llenado este pre-
ceplo (:233).

Aunque pertenccientes a la educacion primaria y
sccundaria, cstas rigidas pricticas son reveladoras de la
notable influcncia religiosa en la educacion; esto ¢s tam-
bién vilido para la educacion universitaria si se considera
que formaba un s6lo cucrpo con los demds ciclos educa-
trvos, era dirigida por las mismas autoridades y utilizaba
los mismos profesores.

¢) Tuicién del Estado sobre la Educacién Superior.- El
Estado boliviano casi siempre ha tenido una idea auto-
gratificante respecto a su relacién de tuicion sobre la
educacién. En lo que se refiere a la educacion superior,
en ¢l periodo anterior a la Autonomfa, esta tuicion s¢
manifiesta en las prerrogativas de los gobicrnos en la
elaboracién de los Estatutos Universitarios, en la direc-
ci6én pedagogica de la ensenanza superior, en ¢l nombra-
miento de autoridades y cuerpos de profesores; en suma,
la educacion superior es una prolongacién del Estado en
la sociedad civil.

Hasta 1905, el gobierno universitario estaba basa-
do en el régimen de Cancelarios, quienes en la tradicién
universitaria espafiola eran autoridades pontificias y re-
gias cuya funcién era la de conferir grados; durante la
Repiiblica, los Cancelarios formaban una casta de patri-
cios, eran hombres de predicamento intelectual y politi-
co: Abogados, magistrados y ministros, Es decir, intelec-
tuales de la clase dominante conservadora, nombrados
directamente por el Presidente o el Ministerio de Ins-
truccion. El mismo tipo dc nombramiento valia para los
Decanos y profesores; los concursos de méritos para ¢
tedréticos no pasaban de ser un nuevo mecanismo coa
arreglo al cual los gobicrnos legitimaban ¢l favoritismo
politico. Recién en 1918, los Decanos de las Facultades
seran elegidos por los profesores de las mismas.
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El Decreto Orgénico de Universidades del 25 de
agosto de 1845, organiz6 minuciosamente la labor univer-
sitaria, sciialando en su artfculo 1 como uno de sus prin-
cipios centrales: La fidelidad a la Reptiblica y a su consti-
tucién conservadora de la unidad de Bolivia, y de los
principios tutclares del 6rden social. Este decreto orga-
niz6 tres distritos universitarios en la Reptblica, bajo la
direcci6n de la universidad; sus autoridades estaban su-
bordinadas al Ministerio de Instruccién,

En noviembre de 1872 se¢ promulgé una de las
leyes educativas mas controvertidas de la historia dc la
educacion boliviana: La Ley de Libre Ensefianza, Esta
Ley, execrada y apologizada, provocd el gran debate
educativo del siglo XIX. Su presupuesto central es la
anulacién de la tuicién del Estado sobre la educacién
secundaria y Facultativa y su traspaso a la iniciativa pri-
vada:

An.1.La enseitanza es libre en todos sus grados.

An. 2.El Estado no protege mds qute la instruccién prima-
riay la dd gratuita y obligatoriamente.

An. 5. La instruccion secundaria y superior, quedan libra-
das a las empresas y esfuerzos particulares.

La libertad de ensenanza no estaba referida a la
libertad de doctrinas o libertad de cétedra, sino a aspec-
tos administrativos y financieros; seglin esta norma, el
Estado desliga sus anteriores obligaciones de subvencién
de la educacion y la entrega a las empresas particulares
o, en el caso de la primaria, a los municipios.

Durante el gobierno de Ballividn, el 15 de enero
de 1874, se dict6 otro Estatuto General de la Instruccién
Piiblica, conocido como el estatuto "Calvo", que tuvo vi-
gencia hasta el 25 de julio de 1930 y que entr6 en contra-
dicci6n con la Libre Ensenanza ya que en los titulos V'y
VII, dedicados a las universidades, el Estado retoma su
control directo sobre la educaci6n superior a través de la
creaci6n de un Consejo de Instruccibn; asimismo, esta-
blece las formas de organizacién facultativa, determina
los planes de estudio, las condiciones de admisién y pro-
mocién, la duraci6n de los cursos, las caracteristicas de
los exdmenes y la composicion de los tribunales.

Las Leyes de 1872 y 1874 se promulgaron en una
fase de emergencia del capitalismo en Bolivia cuya carac-
teristica central es la explotacién de la plata. La época
pues, estéd saturada de un "espiritu liberal" desde el cual
se postula la libertad de ensenanza, la educacién del in-
dio y la creaci6n de escuelas industriales y "especiales”.

En 1877 el decreto de 10 de agosto vuelve sobre
los antiguos pasos y establece:
la enseiianza oficial en las tres antiguas universidades y
colegios de la Repitblica, tal como se hallaban antes de la
ley de 22 de noviembre de 1872.

El 29 de marzo de 1879, el Dr. Serapio Reyes Or-
tiz, Ministro de Instrucci6n, entregb nuevamente la ensc-
fanza facultativa a la iniciativa privada mientras dur6 la
guerra del Pacifico. Finalmente, por Ley de 12 de di-
ciembre de 1882, se estableci6 la "instruccién subvencio-
nada en todos sus grados", credndose para tal efecto el
Consejo Supremo de Instruccion al cual debia subordi-
narse la instrucci6n facultativa.
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d) Organizaci6bn Académica y "Modelos" Pedagogicos.
La universidad Colonial, como ya se sefial6, posefa una
organizacion académica que giraba en torno a la ense-
fianza de la Teologfa: contaban con las c4tedras de Teo-
logfa, Leyes, Medicina y Artes, comprendiendo esta Glti-
ma las sicte artes liberales comprendidas en el Trivium:
Gramitica, ret6rica y l6gica; y el Cuadrivium: Aritméti-
ca, gecometrfa, mésica y astronomfa, C4tedras que fueron
complementadas con la Teologfa de Prima, Teologfa de
Visperas, Canones, Moral, Instituto de Leyes, Filosoffa,
Miusica y Filosoffa Escoléstica (SANDOVAL 1980: 68).
La Universidad Republicana reemplazé la Teologfa por
el Derecho como curso, cétedra y Facultad principal. En
Cochabamba, por decreto dc 24 de marzo de 1834, se
autoriz6 la ensefianza de los cursos de Filosoffa, Medici-
na, Jurisprudencia, Derccho Eclesiastico y Teologia, Be-
lla Literatura y Economfa, Gramética Castellana y Latfn.
El decreto de 1845 ya sc refiere a las unidades de ense-
fianza como a Facultades y no como a "cursos", desde
entonces el ntcleo de la enscnanza universitaria es la
Facultad. La misma Ley cstableci6 que las universidades
se encargasen de la direccién y supervisién de la ense-
fianza general en el pafs, dividiendo a la Repfblica en
tres distritos universitarios y organizando la educacién
superior en cinco facultades: Teologia, Derecho y Cien-
cias Politicas, Medicina, Cicncias Mateméticas y Fisica y
Facultad de Humanidades y Filosofia. Sin embargo, en
los hechos solo funcionaba en la universidad de Cocha-
bamba la Facultad de Derecho y, esporddicamente, la de
Medicina.

Asimismo, s¢ separd los niveles secundario y fa-
cultativo que hasta entonces se hallaban confundidos.
Los colegios (nivel secundario) impartfan una ensefianza
horizontal adema4s de la profesional: De esta manera, los
abogados se graduaban en los Colegios de Ciencias de la
Repiblica. En consecuencia, recién a partir de esta Ley
comienza efectivamente el proceso de autonomizacién e
institucionalizacion de la educacién superior en Bolivia.

Entre 1849 y 1857, las disposiciones legales en ma-
teria educativa, aluden frecuentemente al llamado méto-
do Morin que, segiin un trabajo de Reyeros (1952: 147),
fue importado de Europa para scr aplicado en el nivel
primario; este método tenia como objetivo la "formaci6n
del espiritu, el enriquecimicnto de la memoria, el ejerci-
cio de la raz6n". sin duda ¢l método Morin es una de las
expresiones mas célebres de la pedagogia memoristica.

(50)

El 12 de cnero de 1895, como reglamentacién a la
Ley de Octubre de 1892, mediante decreto se adopt6 el
Método gradual concéntrico para la ensefianza secunda-
ria y facultativa. Reyeros cita la opinién de Samuel Oro-
peza, un ex-Ministro de Instruccion, sobre los beneficios
del método:
en el antiguo método llamado parcclario, se estudian ma-
terias o asignaturas aisladas con independencia absoluta
de cada una de ellas. En los procesos pedagogicos se ha
encontrado que la simultaneidad bien regimentada en el
aprendizaje, sino en todos, ¢n gran parte de los conoci-
mientos humanos, es mds provechoso y ameno es algo as{
como la diversificacion, la variabilidad, la manposidad
(sic) de que hablan los neologismos de Fourier, cuando
quiere referirse a la propension innata que tiene el hombre
para que sus impresiones e idcas diversificadas dejan de
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instigarlo pasionalmente a causa de la uniformidad y la
monotonla (:434),

Este método, de origen alemdn, consiste en el
aprendizaje paulatino y gradual de cada una de las mate-
rias del plan de estudios, La progresion va de lo simple a
lo compuesto, de lo facil a lo diffcil, Cada asignatura se
estudia por ctapas, constituyendo cada curso una etapa,
La ventaja que entonces se observaba era la posibilidad
de profundizar en cada materia y vincularla con otras
afines, Esto suponfa un fndice analftico concentrado para
cada materia. El método implicaba también una mayor
abundancia de exdmenes puesto que cada "unidad” analf-
tica debfa ser constantemente repasada para que el efec-
to de progresién quede marcado. Estos modelos de en-
sefianza solo podfan encontrar su razon de coherencia en
la cétedra magistral y memorfstica que se convirti6 cn la
unidad base de los procesos pedagbgicos.

¢) Dogmatismo y Disciplina Los métodos y doctrinas de
la educaci6n superior previos a 1930 eran profundamen-
te dogmdlticos y no permitfan la libertad zl)c cétedra, El
dogmatismo cra una herencia de la tradicion escoldstica
de la colonia y estaba basada en el método memorfstico y
en la exégesis y glosa de los maestros escoldsticos. No se
permitfa la discrepancia de las doctrinas y el cuestiona-
miento de los dogmas de la religién cat6lica suponfan
una herejfa. Por ejemplo,cl 8 de febrero de 1883 un pos-
tulante a una citedra de Derecho en la Universidad de
La Paz, ¢l Dr. Rodolfo Soria Galvarro, fue confinado y
declarado reo politico por el gobicrno bajo la acusacién
de "ensenar doctrinas opuestas a las instituciones libres".
Soria Galvarro, connotado liberal de la época, influido
por las ideas positivistas de Gar6falo, Lombroso y Ferri
sostuvo ante un tribunal examinador la existencia del li-
bre albedrio (REYEROS 1952: 415). A fines del siglo
pasado muchos otros intelectuales de cepa liberal fueron
piiblicamente exonerados de sus cédtedras por negarse a
ensefiar bajo la coacci6n de la doctrina catdlica,

El dogmatismo estaba acompanado por una rigida
disciplina que incluia castigos corporales, especialmente
para los niveles inferiores de la educaci6n. (51)

La vida diaria del estudiante universitario estaba
estrictamente ordenada:

Con la salida del sol comenzaba el estudio en los corredo-
res. A las 9 entraba el maestro en el aula, con su capa
espariola, anmado con puntero y ldtigo. A las 10, estudio en
los corredores hasta el mediodla. A las 12, segunda hora
de clases. A las 13 una hora de descanso. De 14 a 15
malerias optativas. Luego estudio en los corredores hasta
las 19 ... Los exdmenes finales estaban organizados con tal
pompa que no se diferenciaban en nada de las ceremonias
de las universidades de la época colonial (:235).

En 1894, durante la presidencia de Baptista, el
Cancelario de la Universidad de Cochabamba y director
méximo del distrito escolar de la regi6n, solicit6 el retor-
no a los tiempos de la palmeta, cuando la letra entraba
con sangre, con estos argumentos:

"La inflexién prolongada, la privacién de alimentos duran-
te largas horas, el encierro en un calabozo, son a veces,
inconvenientes y a veces ineficaces" (:422).
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3.- EL, REGIMEN DE ENUNCIADOS

La estructura que acompahid todo el process g0
formista est4 configurada sobre la base de un Réggine,
de Principlos Ideolbgico-educatlyo que constituye d‘) v,

orte del "campo” de la educacibn superior en Bolig,
“sta categorfa no debe ser comprendida como 12 sug,
de discursos de los sujctos fundamentales de la Reforzs,
¢l Estado y el Movimicnto Reformista, Es una realidyg
més profunda: Un sistema idcolégico consolidado hisy,
ricamente en ¢l cual convergen y se (con)funden los dig
cursos socio-cducativos de los sujetos. Por tanto, un g
tema cuya legitimidad social esté reconocida por ellos, g
Estado y ¢l Movimiento Reformista comparten el rrcjg,
cio abstracto y universal del potencial social -en el deg,,
rrollo y bienestar de la socicdad- de la educacitn sup,.
rior. Sin duda que ¢l Estado desplicga una estrategia &,
dominaci6n-legitimacion respecto a la educacion supe.
rior, pero esta no rompe las "reglas del juego™ que est4
delimitadas por el régimen de enunciados. Del mismg
modo, ¢l movimiento reformista proyecta una estrategi
particular pero, salvo situaciones de crisis, no transgrede
los Ifmites constituidos. Es decir, los sujetos enuncian log
principios desde distintos emplazamientos (FOUCALT
1985: 313).

Esta "unidad ideol6gica” en torno a los principios
educativos y sociales de la universidad, es la razén que
explica la permanencia y persistencia del Régimen de
Enunciados desde 1930. Los momentos de crisis orig-
nan parciales y temporales alteraciones del "Régimen” y
provicnen desde el "interior" del campo, como es el caso
de las llamadas "revoluciones cstudiantiles”, o desde
"afuera” como son los ensayos de modificacién estructu-
ral de la Autonomia por parte del MNR y de la dictadura
de Banzer.

Ahora bien, ien qué consiste especificamente el
Régimen de Enunciados?. Se trata de un pequeio con-
junto de principios ideoldgicos y educativos sobre el
se desarrollan las funciones universitarias y que son reco-
nocidas consensualmente por el movimiento reformista y
por el Estado. El Estado boliviano reconoce estos princ-
pios en la Constitucién Politica y en normas juridicas
especiales; el movimiento reformista los plasmé en las
normas estatutarias institucionales.

Uno de los puntos de interseccién de ambas estra-
tegias es el relerido a los bicnes simb6licos; tanto el Esta-
do como la Universidad Boliviana, al reconocer el Rég-
men de Enunciados participan monopélicamente en
produccién/reproduccién de los bienes simbolicos.

A continuacién sc analizan los alcances, la natura
leza de los enunciados y su relacién histérica con el Esta
doy las universidades.

4.- EL PRINCIPIO DE LA AUTONOMIA

La autonomia Universitaria es sobre todo un régi
men juridico que legisla la relacién entre el Estado y 135
universidades a través del cual se reconoce a favor d¢
¢stas un conjunto de atributos y funciones:

a. Atributo normativo. Implica la prerrogativa de la cor
poraci6n universitaria de elaborar y aprobar su pro
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pio Estatytq, sus normas y reglamentos internos y sus
fines y objetivos, sin la intervenci6n estatal.

b. Atributo de Gobierno. La universidad es libre de de-
terminar su propia estructura de gobierno interno, de
nombrar con autonomia a sus autoridades, docentes y
personal administrativo.

¢. Atributo Académico/pedagégico. Este consiste en la
facultad de organizar su propio sistema académico,
de definir los planes y objetivos de estudio ¢ imple-
mentar los métodos y normas pedagbgicas que més
convengan al cumplimiento de sus fines y objetivos.

d. Atributo Administrativo Financiero. La institucién
universitaria determina libremente sus recursos pro-
pios y los recursos que le otorga ¢l Estado pero en
estricta aplicacion de las Leyes Financieras fiscaliza-
das por la Contraloria General de la Reptblica. En
este sentido, la universidad no es absolutamente aut6-

?;;;a, sino una entidad autirquica descentralizada.

Ahora bien, {Como evolucion6 juridicamente cste
régimen de relaciones entre ¢l Estado y las Universida-
des?. El nuevo Estatuto sobre Educaci6n Pablica, susti-
tuto de la vicja ley de 1874, fuc promulgado por Decreto-
Ley de 25 de julio de 1930 por la Junta Militar de Go-
bicrno, encabezada por ¢l General Blanco Galindo. El
autor del proyecto fue el entonces Ministro de Instruc-
cion y Ascsor Gencral de la Junta, Danicl Sdnchez Bus-
tamante. El Estatuto reconoce a Ires organismos con
compelencia para dirigir la cducacion en Bolmia: El
Conscjo Nacional, la Universidad y ¢l Ministicrio de Ins-
truccion Pablica (Art. 2). En cuanto al régimen propia-
mente universitario, se introduce la idea de la Universi-
dad Unica:

La universidad es una en todos sus distritos e instinitos ¥,
protegida por el Estado, tendrd por objeto promover, fo-
mentar y realizar estudios ¢ investigaciones superiores, for-
mar dentro sus facultades ¢ instinitos las altas profesiones
lales como Derecho, Medicina, Filosofia v Letras, Ciencias
Matemdticas, Natrales, Econémicas y Pepagbgicas y con-
fenir tilos y licencias commespondientes.

La Universidad Unica s¢ organizé en distritos uni-
versitlarios cuyo gobicrno:
serd regido por un Rector asistido de un Consejo compues-
to por el Decano de cada faculiad o instinuto superior uni-
versilario y de los estudiantes en proporcién a la mitad del
niimero de los consejeros profesores

Ahora bien, la Autonomia Universitaria estd defi-
nida como un conjunto de atribuciones y prerrogativas:

An. 20.- Los distnitos universitanios de Chuguisaca, La Paz
¥ Cochabamba son, conforme a sus tradiciones, universi-
dades o distritos auténomos y se organizaran bajo las si-
guientes bases: a. Designacion del Recior por el término de
tres aios por una asamblea de profesores y alumnos, dele-
gados de los diferentes instititutos superiores o facullades;
b. Nombramiento de los profesores de las facultades o Ins-
titwios, por el Consejo Universitano, atendiendo a sus litu-
los obtenidos por vanios aios de servicio en la misma cdte-
dra o por exdmenes de conipelencia, conforme a las nor-
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mas que exige cada distrito; c. Representacién de estudian-
tes en el Consejo Universitario; d. Cada distrito auténomo
administrard sus fondos, pagard sus presupuestos de habe-
res, formulard el presupuesto anlual que deberd ser infor
mado al Consejo Supremo Universitario, y sometido por el
gobierno a la aprobacién del Poder Legislativo; proyectard
¥ planteard los impuestos y subvenciones del Erario que se
dedique al fomento de la Universidad; e. Reconocimiento

de personcria legal de cada universidad para aceptar lega-
dos y donaciones.

El Art. 19 otorga a cada distrito universitario la
facultad de elaborar sus Estatutos Orgdnicos que, previo
informe del Consejo Supremo Universitario, serdn apro-
bados por ¢l gobicrno en ¢l plazo de 30 dfas.

El Art. 21 constituye al Conscjo Supremo Univer-
sitario como organismo de coordinacién inter-distrital y
de vinculacién con ¢l Ministerio de Instruccién,

Como se puede apreciar, el Estatutlo reconoce la
Autonomfa Universitaria como forma de organizacion
propia de la Universidad Unica, sin mas limitacion que la
existencia del Consejo Supremo y de la autorizacién ofi-
cial para la promulgacion de los Estatutos Internos.

El referéndum de 11 de encro de 1931, incor
a la Constitucién Politica del Estado la Autonomfa
versitaria Jde acuerdo al siguicnte tenor jurfdico

DEL REGIMEN UNIVERSITARIO.

th
ni-

Ant. Loy universidades nombrardn a sus Rectores, profeso-
res v funcionarios, expidiendo sus titulos; podrdn aceplar
legados y donaciones; administrar sus rentas proplas; pro-
yectardn su presupucsto anual para someterlo a la conside-
racidn del Poder Legislativo y podrdn negociar empréstitos
con parantia de sus rentas y aprobacion del Congreso, para

realizar con autonomla sus fines y sostener sus institutos y
Jaculiades.

En la Convenciton Nacional de 1938, este texto fue
complecmentado cn ¢l Art. 159 de la siguicnte mancra:

Las universidades publicas son autonomas ¢ iguales en
jerarquias. La autonomia consiste en lu libre adminisira-
cion de sus recursos, el nombramiento de sus rectorcs, per-
sonal docente y administrativo, fa faccién de sus estatulos
y planes de estudio, la aprobacién de sus presupuestos
anuales, la aceptacion de legados y donaciones, la elabora-
cién de contratos y obligaciones para realizar sus fines,
sostener y perfeccionar sus institutos y facultades. Podrdn
negociar empréslilos con garantia de sus bicnes y recursos,
previa aprobacidn legislativa.

Las Constituciones de 1945 (Art. 159) y la de 1947
(Art. 162) manticnen el mismo texto. Otros articulos
acomplementarios del régimen cultural de la Constitu-
cion del 38 senalan:

An. 160.- Las universidades publicas son las tinicas autori-
zadas para extender diplomas académicos. Los titulos en
Provision Nacional los otorgard el gobiemo en nombre del
Estado.

An. 161.- Las Universidades piblicas serin obligatoria-
mente subvencionadas por el fisco con fondos nacionales
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independientes de sus recursos departamentales, municipa-
les y propios, creados o por crearse.

Finalmente la Constitucién de 1967 en actual vi-
gencia, mantiene el tenor del Art. 159 de la Constitucién
de 1938, agregéndole la siguiente complementacién:

Las universidades piblicas, constituirdn, en ejercicio de su
autonomia, la Universidad Boliviana, la que coordinard y
programard sus fines y funciones mediante un organismo
central de acuerdo a un plan nacional de desarrollo univer-
sitario (Ant. 185).

Si la Constitucién del 38 reconoce la autonomia
individual de cada universidad, la del 67 mantiene el tex-
to central pero seiala la obligacién de constituir un orga-
nismo central de coordinacién sobre la base de las auto-
nomfas individuales.

Pero la Autonomia no solo esté reconocida juridi-
camente en las leyes ptblicas, sino que est4 presente co-
mo fundamento en los Estatutos Orgénicos universita-
rios. "San Simén" conté con varios de ellos a lo largo de
su vida auténoma: 1931, 1937, 1954, 1957 y 1980.

Estos instrumentos normativos son, de hecho, ela-
borados internamente, sin interferencia estatal y ordenan
sistematicamente todos los &mbitos del quehacer univer-
sitario. Los Estatutos de 1931 y 1937, pricticamente
idénticos, salvo diferencias de forma, organizan el go-
bierno universitario de una manera especifica que se
analizard posteriormente. Asimismo, reglamentan la or-
ganizacién académica, administrativa-financiera, docente
y estudiantil de la UMSS sobre la basc del concepto au-
tonomista. Si bien este no se encuentra expresamente de-
finido en estas normas, de hecho, las prerrogativas de la
Autonomia son puestas en préictica. El Estatuto de 1954
en su Art. 1 dice lo siguiente:

La Universidad Mayor de "San Simén" es una corporacion
educativa integrada por profesores y alumnos, democrdti-
camente organizada, cuyo objeto es cultivar la ciencia y el
arte, realizar investigaciones e impartir ensefianza superior,
humanista, profesional y técnica, que permita a los univer-
sitarios concurrir eficGzmente a la produccién socialy a la
orientacién ideolégica de la sociedad, de acuerdo con las
necesidades y aspiraciones del pueblo boliviano.

Vale decir, la universidad se organiza democriti-
camente de acuerdo al principio de la Autonomia Uni-
versitaria, autonomfa que segn los articulos que siguen
solo tienen como limite lo establecido en la Constitucién
Politica.

Por su parte, el Estatuto de 1980 seiala que los
principios de la Universidad Mayor de Cochabamba son:

La Autonomia Universitaria absoluta y plena, por lo que
su vuineracion total o parcial, cualesquiera sean los proce-
dimientos, implica un atentado contra los principios inhe-
rentes a la propia existencia de la Universidad y sus objeti-
vos (Arn. 5).

La Autonomia respecto del Poder estatal y de cualesquiera
formas de poder econémico ylo social, y la libertad acadé-
mico o de cdtedra son los fundamentos bdsicos en los que
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sustenta toda su actividad, afirnada en la decisién soberg,
na de la totalidad de los docentes y estudiantes de la Unj,
versidad. La Autonomla Universitaria es un derecho im.
prescriptible e inalienable que como tal, importa obligacie.
nes, deberes para profesores y estudiantes (An. 4).

En rigor, no puede hablarse de una Autonomf,
absoluta o plena. Ninguna institucién, por mis herméticy
que sea, puede situarse en un plano de independenciy
total respecto a la sociedad. Es mas, las instituciones son
productos sociales, y negar su vinculacién con la socie.
dad solo conducirfa a un sin- sentido sociolégico. La Ay.
tonomfa de la universidad tampoco es absoluta respecto
al Estado, ni en términos sociolégicos, jurfdicos o admi.
nistrativos. El primer atributo del Estado es su irresisti.
bilidad. Y esto que es vélido para el espacio y los indivi.
duos, es también vélido para las instituciones. De hecho,
las normas jurfdicas del Estado boliviano seiialan los If-
mites y el &mbito de competencia de la Autonomfa Uni.
versitaria; la universidad no puede transgredir ese 4mbi.
to sin transgredir la autoridad estatal. Es decir, la norma
constitucional no le faculta a ir mas alld del &mbito de
irresistibilidad del poder estatal. En términos administra-
tivos, la Autonomfa no significa sino capacidad de ges-
tibn descentralizada o autdrquica y no una soberanfa;
aquf el mecanismo de control estatal radica en la fiscali-
zaci6n econdmica por parte de la Contralorfa de la Re-
piblica y en la palanca de la subvencién presupucstaria,
Pero a diferencia de los Municipios, la Universidad po-
sce una mayor realizacion auténoma cn virtud al uso po-
litico que se hace de esta Autonomfa,

Ahora bicn, esta relacion objetiva de interdepen-
dencia ha sido fetichizada o transfigurada por el movi-
micnto reformista. La carga ideolGgica consiste precisa-
mente en afirmar/enunciar una independencia total fren-
te al Estado.

Ya en el perfodo de la Intervencion militar a las
universidades, la relacion Estado-Universidad se presen-
t6 con otras caracteristicas. La Ley Fundamental de la
Universidad boliviana anul6 la dimension politica de la
Autonomia y la redujo a un 4mbito meramente adminis-
trativo:

An. 9.- La Universidad boliviana, constitiye una persona
juridica de Derecho Priblico que goza de autonomla para
su gestion administrativa y académica. La Autonomla des-
de ser entendida como un medio para la obtencién de fines
exclusivamente universitarios y consiste en la facultad de
sancionar sus estatutos, disponer de sus bienes de acuerdo
a ley y administrar sus recursos, tanto los propios como los
provenientes del presupuesto nacional; organizar su estruc-
nura académica y administrativa; promover la creacién 0
supresién de facultades, departamentos o instituciones, y
disponer de lo necesario para el cumplimiento de sus fines,
de acuerdo a las normas de la presente Ley.

Sin embargo, la universidad no puede situarse en
una posici6n politica o ideolégica contraria a la seguri-
dad del Estado; es decir, la autonomia no es una prerro-
gativa politica:

An. 10.- La Universidad boliviana, como pane de la na

cién estd sometida a las leyes de la Republica; no posee
privilegio de extraterritorialidad y por ello no podrd preten
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der, en ningiin caso, la aplicacién de la solidariadad nacio-
nal, a la integridad de otras instituciones, a la vigencia de
las leyes, al mantenimiento del 6rden priblico y a la seguri-
dad del Estado.

La "Nueva Ley’, versi6n corregida de la primera,
introduce ¢l concepto de "autonomia integrada” que pre-
tende abarcar ain més:

An. 11.- El sistemna de la Universidad boliviana goza de
autonomla integrada y de gestion, que consiste cn la potes-
tad del conjunto para darse sus propias nonmas, asi como
la facultad de organizar su propio gobiemo con participa-
cién docente y estudiantil, administrar y disponer de sus
bienes, implementar su estnuctura académica y administra-
tiva, garantizar la libertad de cditedra...

Pero donde se hace plenamente visible la cancela-
ci6n del antfguo régimen juridico universitario es en la
creacion de CNES, organismo supra-universitario y "me-
diador” entre ¢l Estalo y las universidadcs. Mas adelante
sc analizan las caracieristicas de este organismo.

5.- EL PRINCIPIO DEL COGOBIERNO DOCENTE
ESTUDIANTIL

El dato singular de la organizacion universitaria
en Bolivia es la vigencia historica del cogobicrno parita-
rio docente-estudiantil, Sin duda, es cste uno de los te-
mas persistentes de la reforma latinoamericana; sin cm-
bargo, a diferencia de otras tradicioncs, la boliviana es
una de las pocas que conscrva la forma paritaria. (53)

El desarrollo del cogobicrno ¢n Bolivia ticne dos
fases: La primera comprende el periodo 1930-1952, ¢n la
cual solo se reconoce una presencia limitada de los estu-
diantes en ¢l gobierno universitario; la segunda fase in-
cluye una participacion paritaria. Es decir, la paridad no
es una de las demandas fundacionales de la reforma, sino
el resultado de un scgundo momento, de “proflundiza-
cion" del proceso. Este principio fue negado durante ¢
perfodo 72-78 y distorsionado por las revoluciones uni-
versitarias del perfodo 70-71 cuando los estudiantes lan-
zaron la aconsigna del poder y ¢l veto estudiantil.

Desde 1954, ¢l co-gobierno en la Universidad de
Cochabamba consiste en la participacion paritaria de
alumnos y docentes en los drganos colegiados de gobier-
no universitario. La paridad docente recie en las autori-
des unipersonales en cl caso del Conscjo Universitario y
en docentes de base en Conscjos Directivos. Estas auto-
ridades electas por docentes y cstudiantes, posecn dere-
cho a dirimir en sus respectivos dmbitos. Vale decir, ma-
teméticamente hablando no existe una paridad. Esto ori-
gind movimientos estudiantiles destinados a lograr un
mayor control en el gobierno v respuestas de reaccion
por parte del sector de los profesores. La tGnica limita-
cidn del co-gobierno es la imposibilidad de acceder a
niveles de autoridad unipersonal y con ella al control del
aparato administrativo-financiero de las universidades.

Pero un andlisis estrictamente matematico condu-
¢e a conclusiones poco afortunadas. Lo importante es
detenerse en los aspectos cualitativos. En esa vena es
importante destacar que la paridad estudiantil es un re-
sultado de la fuerza politico-ideologica del movimiento
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estudiantil, principal actor del proceso reformista. Esta
fuerza proviene del potencial de politizaci6n al cual estén
sujetos los alumnos. El "gremio” docente es un actor se-
cundario en la Reforma y sus acciones pocas veces exce-
den el marco corporativo.

Pese a todo, el co-gobierno paritario tiene una re-
laci6n contradictoria respecto al movimiento estudiantil.
En efecto, csta forma de gobierno responsabiliza a los
propios estudiantes del destino de la institucién, sin em-
bargo, en muchas ocasiones los movimientos estudianti-
les sc originan en la critica a la institucién. Esta es la

paradoja del co-gobierno paritario.

. Através del co-gobierno el movimiento estudiantil
dcja de ser un movimientlo insurgente y s¢ convierte ¢l
mismo en institucién.

Ya cl Estatuto de 1930 cstablecié la participacién
de los estudiantes cn el gobierno universitario.

An. 18.- Ceda distrito universitario serd regido por un Rec-
tor asist..lo de un Conscjo, compuesto del Decano de cada
Facwiad o Instituto Superior Universitario y delegados de
los estudiantes en proporcion a la mitad del niimero de

CONsejeros profesors.

Ant. 20.- ¢) Representacion de estdiantes en ¢l Consejo
Universitario mediante delegados e Facultades; esta rep-
resentacion tendrd por objeto defender los intereses y crite-
nos estudiantiles v participar en la fiscalizacién de cuentas
y administracién de la Universidad.

Los distintos Estatutos Orgénicos de la Universi-
dad Mayor de San Simdn de Cochabamba también reco-
nocen csta participacion, inicialmente reducida al "ercio
cstudiantil’. De csta mancra, cn los Estatutos de 1931 y
1937 esta participacién asume una forma directa y otra
indirccta. La forma directa contempla la presencia de
delegados estudiantiles en cl Conscjo Universitario y en
hos Connsf{'os Dircctivos de establecimicntos (Art, 22), La
forma indirccta es la participacion paritaria de docentes
y alumnos cn la clecaion del Rector en Asamblea Gene-
ral Universitaria,

El Estituto de 1937 sc limita a anadir:

Se establece la paridad de votos entre profesores y
alumnos cn la Asamblca Universitaria y la proporcionali-
dad dc dos votos docentes con un volo estudiante en cl
Conscjo Universitario.

El Estatuto de 1954 reconoce por primera vez la
participacion paritaria de los cstudiantes en todos los
niveles colegiados de gobicrno universitario, incluido el
Conscjo Universitario. Este reconocimicnto es fruto de
las acciones del movimiento estudiantil en los primeros
anos de la década de 1930.

Tanto la Ley Fundamental de la Universidad Boli-
viana como la Nueva Ley, reconocicron la participacion
estudiantil en los 6rganos de gobicrno universitario ¢n la
propercion de dos a uno respecto a los docentes y autori-
dades. Sin embargo, en los hechos se desconocié la elee-
cidon democriética de los representantes y, por tanto, la
presencia estudiantil.
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Por iiltimo, ¢l Estatuto de 1980 reconoce al co-go-
bierno paritario docente-estudiantil como uno de los
principios centrales de la universidad.

An. 7.- Docentes y estudiantes cjercen el gobiemo de la
universidad mediante los siguientes organismos y autorida-
des:

a. La Asamblea Universitaria.

b. Consejo Universitario.

¢. Rector de la Universidad.

d. Vicerector.

La Asamblea universitaria se define como un me-
canismo democrético para la eleccién de las autoridades
y estd conformada por "la totalidad de docentes y estu-
diantes” (art. 8). En clla "el voto de los docenles seré
personal ¢ individual, constituyendo el 50% del organis-
mo"; lo mismo sucede con el voto estudiantil, "ponderéin-
dose el conjunto con el 50% de la Asamblea” (Art. 10).
El Art. 11 e incisos e y f, contempla la participacién pari-
taria de los estudiantes en el Consejo Universitario y el
Art. 65 en los Consejos Facultativos también de forma
paritaria. La tinica limitaci6n consiste en la imposibilidad
de los estudiantes de ser elegidos como autoridades uni-
versitarias.

6.- LA LIBERTAD DE CATEDRA

Otro de los enunciados bésicos de la Reforma es
la Libertad de Cétedra. Esta consiste en la libre y plural
concurrencia de doctrinas politicas, religiosas y cultura-
les en las aulas de la Universidad. De acuerdo al Estatu-
to de 1980 (Art. 2) se senala que el finico limite de la
libertad de cétedra est4 circunscrito por el "conocimiento
cientifico”.

Este principio, de profunda connotacién liberal,
suele asociarse a la llamada catedra paralela, otra reivin-
dicacién del movimiento reformista que consiste en la
opcién de ensenar una citedra desde distintos puntos
ideoldgicos.

La libertad de citedra es una de las conquistas
centrales de la Universidad Reformista. su vigencia se
encuentra intimamente asociada a la vigencia de la Auto-
nomia. La Universidad Colonial y la Republicana se ca-
racterizaron por su obscurantismo doctrinal y su intole-
rancia intelectual. La Universidad reformista por el con-
trario, permiti6 y alent6 la libre concurrencia de ideas y
doctrinas ideolbgicas, politicas y religiosas; en el campo
de las ciencias sociales se desarrollaron -de esta forma-
criticas al Estado y a las injusticias del sistema social.
Durante el periodo 1972-1978, la libertad de cétedra fue
negada y desprestigiada como idea propia de subversi-
vos; ya sea a través de prohibiciones expresas de corte
autoritario o por el medio indirecto de clasificar los con-
tenidos de materias y planes de estudio.

a) El Servicio al Pueblo

El principio de "servicio al pueblo” o de extensi6n
universitaria es otro de los enunciados fundacionales de
la ideologfa reformista. Con ello se comprende el conjun-
to de acciones sociales y educativas que la institucion
universitaria despliega para extender el conocimiento
cientifico y la cultura hacia el medio que la rodea (54).
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No cabe duda de que estc principio posce un,
fuerte acepci6n asistencialista e incluso filantrépica. g
origen de este principio se remonta al discurso del prj.
mer movimiento estudiantil reformista, fuertemente in.
flucnciado en este aspecto por ¢l pensamiento libera],
Ambas corricntes hacfan derivar la situacién de pobrez,
de las masas de su falta de instruccién formal. La soly.
ci6n a esta situacién, segin la tradicién iluminista, con.
sistfa en "llevar el conocimiento al pueblo”. Argumentog
de una élitc intelcctual que se sentfa culpable de la mise.
ria de las masas bolivianas.

El Estatuto de 1930 seial6 que uno de los fines de
la Universidad de Cochabamba era "extender la culturg
universitaria en las masas" (art. 1. inciso d); para lograr
este objetivo se encomend6 a las Academias y Semina.
rios la tarea de extensi6n cultural. Estas quedaban encar.
gadas de organizar ciclos de confercncias, cursos préacti-
cos, cursillos de divulgacién, etc.

El Estatuto de 1954 seiala que uno de los fines
m4s imporantes de la UMSS es:

Democratizar la ensefianza por medio dc progra-
mas adecuados de extensién cultural y la organizaci6n de
cursos populares, que permitan elevar la cultura general
y técnica del pueblo, asf como estrechar las relaciones de
la universidad con las masas trabajadoras del pafs.

Por su parte la Ley Fundamental organiz6 una
"Divisi6n de extension universitaria”, principio que es de-
finido de la siguiente manera:

Se entiende por Extension Universitaria, el conjunto de ser-
vicios que la universidad ofrece a la colectividad para ser
asequible a los diversos sectores de la poblacién los benefi-
cios de la cultura, de la investigacion y la ensefianza supe-
rior, contribuyendo al desarrollo de la comunidad en que
se halla inserta.

El Estatuto de 1980 incluye entre sus aspectos
principistas el siguiente:
la consecucion de la total liberacion de todas las formas de
dependencia econémica, politica y social del pueblo boli-
viano, una vez que la Universidad es parte inalienable de
ese pueblo y manifiesta su afan de conocimiento cientifico,
técnico y cultural.

Como se puede apreciar, el "servicio al pueblo” es
uno de los principios centrales de la Universidad Auté-
noma.

7.- ESTRUCTURA DEL GOBIERNQ UNIVERSITARIO
REFORMISTA

Por gobierno universitario se entiende las formas
especificas de vinculacién de la institucién de ensenanza
superior con ¢l Estado y la forma de organizaci6n politi-
co- institucional interna en estrecha relacién con las mo-
dalidades de participaci6n de los estudiantes y los docen-
tes.

Se analizard en primer término la evolucién y ca-
racteristicas de la relacion Universidad-Estado.
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a) Gobierno Nacional

El Estatuto S4nchez Bustamante de 1930 constitu-
y6 la Universidad Boliviana Unica con distintos Distritos
auténomos, El organismo nacional coordinador de la
Universidad Unica se llam6 Consejo Supremo Universi-
tario, pero no alcanz6 a constituirse en los hechos, Al
amparo de la Reforma Constitucional de 1931 y, sobre
todo, de las constituciones de 1938 y 1945, se reconoce la
autonomfa individual de las universidades; por tanto, no
existid hasta 1968 un ente coordinador nacional de las
universidades bolivianas. Segtin ¢l régimen autbnomo,la
relacién con el Estado es individual o local, En ese perfo-
do la administracién de los recursos econémicos, institui-
dos en base a impuestos especficos, se canalizaban sc-
gn cl sistema de pereepceion propia de cada universidad,
efectuandose los depdsitos en los respectivos Tesoros
Universitarios (CEUB 1978: 1-2).

En 1968, obligadas por la Constitucion Polftica de
1967, las universidades fundaron la Asociacién de Uni-
versidades Bolivianas (AUB) con fines exclusivamente
de coordinacion, respetando las autonomfas regionales.
Este organismo funcioné hasta agosto de 1971, Hasta ¢n-
tonces solo existfan organismos provisionales como las
Conferencias Rectorales.

Con la Ley Fundamental y la Nueva Ley Funda-
mental se crea cl Conscjo Nacional de Educacion Supe-
rior cuyas caracteristicas ya han sido definidas. En este
periodo, efectivamente, se construye un sistcma universi-
tario nacional (La Universidad Boliviana) por primera
vez, aunque a través de métodos autoritarios,

Posteriormente en ¢l V Congreso de 1968 se cons-
tituye ¢l Comité Ejecutivo de la Universidad Boliviana
gue mantiene vigencia hasta ahora, si exceptuamos el pe-
riodo 80-82 en ¢l cual se introduce el Consejo Nacional
de Reestructuraci6n de la Universidad Boliviana (CON-
RUB) como organismo centralizador de cardcter autori-
tario.

b) Consejo Universitario

La Reforma consolid6 y democratiz6 una forma
de gobierno interno cuyo organismo superior es ¢l Con-
s¢jo Universitario, La desvinculacion directa con el apa-
rato estatal y la ausencia de un organismo nacional plani-
ficador son dos factores que intervienen en el fortaleci-
n.xitzinlo y creciente rol protagnico de estos cuerpos cole-
giados,

Los Conscjos Universitarios ya existfan desde el
Decreto Frias de 1848 y fueron reconocidos como autori-
dad por sucesivas leyes anteriores a 1931, Sin embargo,
no posefan el nivel jerdrquico superior que les reconocio
la Reforma y estaban formados s6lo por los directores de
establecimicntos, sin participacion estudiantil, Su rol es-
taba circunscrito al asesoramiento del Rector y al cum-
plimiento de normas establecidas desde el Estado,

La Reforma democratizd a estos organismos y
ampli6 sus atribuciones de tal forma que los convirti6 en
los organos centrales del poder universitario, El Consejo
Universitario, como puede advertirse en el cuadro I, con-
servo a lo largo del proceso reformista su rango de méxi-
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ma autoridad de la Universidad, Su competencia abarca
fundamentalmente ¢l 4mbito legislativo (claborac:én‘)’
aprobacion del Estatuto Orgénico y de normas especifi-
cas) aunque la dindmica social y politica universitaria lo
convierte en un 6rgano politico-institucional de carécter
deliberativo, Es decir, ¢l espacio de deliberacion y discu-
sion de los conflictos universitarios.

En "San Simo6n”, el Estatuto de 1931 reconoci6 a la
Asamblea General Universitaria como un nivel de auto-
ridad superior al Consejo con la atribucion de Claustro
Electoral y de Legislacion Estatutaria. Sin embargo, el
Estatuto de 1937 transfiri6 esta Gltima prerrogativa al
Consejo Universitario, limitando la funcion de la Asam-
blea a la eleccion del Rector,

La presencia estudiantil cn ¢l Conscjo Universita-
rio tuvo una proporcion de dos a uno respecto a los De-
canos y Directores de establecimicntos hasta la aproba-
cion del Estatuto de 1954 que sanciona la paridad docen-
te-estudiantil,

Paulatinamente, en la medida en que la Universi-
dad Autbnoma crece cuantitativa y cualitativamente, el
Conscjo Universitario adquiere un caricter burocrético
puesto que en €l se expresan todos los conflictos faculta-
tivos y por que admite en su seno a distintas corrientes
de opini6n politica. Ya en 1954 se advierte que ¢l Conse-
jo adquiere una centralidad inoperante "llegando a su
conocimiento asuntos que podian ser resueltos por los
organismos y autoridades de inferior jerarquia (Urquidi
1955: 74). En consecuencia, la UMSS postulé la descen-
tralizacién del poder universitario otorgando mayor je-
rarqufa a los Consejos de Facultad. El problema subsis-
ti6 y en 1968, frente a la complejizacién de la administra-
cion universitaria, el Consejo Universitario se organiz6
internamente en tres comisiones: Pedagogica, Econémi-
ca- Administrativa y de Asuntos Reglamentarios.

Durante el perfodo de la primera intervencién mi-
litar (71- 78), la Ley Fundamental y la Nueva Ley Funda-
mental, reconocicron en ¢l texto juridico la autoridad de
los Consejos aunque con atribuciones restringidas en var-
tud a la presencia del CNES. No obstante, en la préctica,
como ya se advirtio, los Consejos Universitarios no fun-
cionaron sino hasta 1978.

¢) Autoridad Rectoral

Por debajo de la autoridad colegiada del Consejo
Universitario se sitia la autoridad unipersonal y ejecutiva
del Rector de Universidad. El origen de esta jerarquia
universitaria es el régimen "patricio” de los cancelarios
que durd hasta 1905 (Urquidi 1978: 68).

Bl rectorado es escencialmente un nivel de deci-
sion ¢jecutiva y administrativa. Su funcién central, inva-
riable desde 1931, es la de representar a la Universidad,
presidir ¢l Consejo Universitario y dirimir cuando éste
empate; en suma, dirigir la Universidad en todos sus 4m-
bitos. En 1957 se cred el Vice-Rectorado que inicialmen-
(¢ realizaba funciones administrativas, posteriormente se
encargd de las funciones académicas.

El Rector en el periodo Reformista es elegido de-
mocrédticamente de acuerdo a dos convenciones:
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a. Forma indirecta.- Es decir, a través de los delegados a
la Asamblea General Universitaria de caricter pari-
taria,

b. Forma Directa.- Se realiza por la via de la votacién
general, paritaria-ponderada y secreta, forma de elec-
ci6n que atin se mantiene vigente.

Durante el perfodo del CNES el Rector es nom-
brado directamente por este organismo el Ministerio de
Educaci6n o en su defecto por el propio Presidente de la
Repiblica.

Otra caracteristica interesante es la capacidad de
veto que posee el Rector respecto a las resoluciones del
Conscjo Universitario, atribucién reconocida por el Es-
tatuto de 1980.

d) Gobierno Facultativo

Los gobicrnos facultativos son autoridades cole-
giadas intermedias cuya existencia estd estrechamente
relacionada con la organizacién académica universitaria.
La Universidad Aut6noma ticne una tradicién facultativa
cuyo principal clemento es la independencia de la Facul-
tad respecto a otras facultades y a la universidad en su
conjunto. Esta "autonomfa" dentro de la autonomfia se
manifiesta no solo en lo académico, sino en la estructura
del gobierno facultativo; los Decanos y los Consejos Fa-
cultativos son las maximas autoridades; el Consejo Direc-
tivo de Facultad es un 6rgano colegiado paritario, clegi-
do en asamblea facultativa y desde 1957, mediante el vo-
to paritario-ponderado directo, su funcién es basicamen-
te académica-administrativa y no politica-legislativa co-
mo es ¢l caso del Consejo Universitario. Asimismo, suele
cumplir funciones disciplinarias. El Consejo Facultativo
est4 presidido por un Decano que es la més alta autori-
dad unipersonal de la Facultad.

A partir de 1978 se reconocen representaciones
de las carreras que integran una Facultad.

e) Régimen Disciplinario

En la idea de la disciplina se entrecruzan la no-
cion de ciencia y saber con la no menos arraigada nocién
de castigo. Una de las formas de visualizacién de esta
idea es la institucion corporativa universitaria. En ella, la
disciplina no solo es la observancia a un régimen de nor-
mas y castigos, sino ¢l dominio de una parcela del saber.
Los organismos del gobierno universitario expresan en
sus funciones esta interseccién del saber con el poder;
esdecir, poseen atribuciones académicas pero también
funciones "judiciales"de naturaleza disciplinaria. Estas
consisten, en el caso de la universidad auténoma, en la
atribucion de actuar circunstancialmente como Tribuna-
les Internos de Disciplina cuando algin miembro de la
universidad, docente o estudiante, contraviene las nor-
mas estatutarias o reglamentos académicos.

Aungue los organismos "judiciales” universitarios
no estan separados de los organismos legislativos y ejecu-
tivos, en términos globales, el gobierno universitario esta
basado en una anaJ(F;Ia con la organizacién politica del
Estado Boliviano, diferencidndose funciones y niveles le-
gislativos, ejecutivos y judiciales.(55)

Una suerte de "inconsciente” estatal juega con lag
formas del poder universitario: la universidad, en efecto,
sucle mirarse a menudo en la gratificante imégen del Es.
tado.

De igual modo los procedimientos disciplinariog
universitarios han sido organizados en base a los proce.-
dimientos de los procesos penales. Esto se puede verifi.
car en la existencia de los Tribunales de primera y sagun-
da instancia, en la fase de pruebas, de acusacion y defen.

sa; en fin, en el reconocimiento de un reglamento proce.
sal.

Los Estatutos Orgénicos que la UMSS adopté en
1931 y 1937 ya preven competencia disciplinaria para los
Consejos Directivos de Facultad o Establecimiento log
cuales "conoceran en primera instancia todas las contro-
versias de cardcter universitario y disciplinario ocurridos
en el establecimiento” (art.62). El Consejo Universitario
esté facultado para conocer asuntos disciplinarios en ins-
tancia de revisién. Las sanciones varfan de acuerdo a la
magnitud de la pena y pueden ser admoniciones, suspen-
sion parcial y remocion definitiva.

Los estatutos posteriores (1954, 1957 y1980) si
bien mantienen la jurisdiccion disciplinaria de los mis-
mos organismos (Consejo Universitario y Facultativo),
senalan con més detalle las causales de proceso universi-
tario: atentados contra la Autonomfa, alteracion de no-
tas, embriaguéz, desconocimicnto de reglamentos, etc.

Durante la vigencia del CNES el régimen discipli-
nario se confundia con la represion politica; quienes se
resistian a aceptar la dictadura eran sometidos a proce-
sos académicos, Es el caso de las causales del inciso H de
la Ley Fundamental "actos que originen desorden o aten-
ten contra el normal funcionamiento de la universidad'
(art. 186 inciso H). El propio CNES se reservo el dere-
cho de actuar como tribunal méximo o de apelaci6n.

f) Organizacién Academica

La Reforma Universitaria consolidé una organiza-
ci6bn académica que reprodujo sus caracteristicas funda-
mentales a lo largo de todo un ciclo. La "ruptura” con los
modelos académicos de la Universidad colonial y repu-
blicana fue muy relativa. No se verificaron en este 4mbito
cambios profundos de la proporcién de la democracia
universitaria. La Reforma asimilé con fuerza algunos de
los elementos de organizacién académica anteriores sin
lograr construir una Pedagogia alternativa, acorde con
los fines y objetivos que se habia propuesto el movimien-
to reformista.

En este punto no se emprenderad un anilisis ex-
haustivo y especializado. Dicha tarea es materia de una
investigaci6én pedagobgica compleja que excede los limites
de este trabajo. Por tanto, solo se analizaran loss rasgos
sobresalientes de la organizaciéon académica de la Unr
versidad Reformista sin detallar los procesos pedagégr
cos particulares. En el caso de la Universidad Mayor de
San Simén de Cochabamba, las bases de la organizacién
académica autonomista son fundamentalmente tres: 12
organizacién facultativa-promocional, el curriculum por
materias aisladas y la ensefianza magistral-memoristica.
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g Organizacién Facultativa-promocional

La Facultad es la unidad académica base de la
universidad reformista; la Universidad, a su vez, pucde
ser definida como agregacion de facultades. Segin la 16-
gica universitaria el conocimiento sobre la socicdad y el
mundo fisico se divide en campos académicos constitui-
dos de acuerdo al antiguo principio de la corporacién
facultativa.

La parcelacién facultativa no responde a la l6gica
de la divisién de campos cientfficos por objeto de conoci-
miento, sino a la légica de los campos profesionales. No
cabe, pues, una justificacién epistemoldgica de esa divi-
sion.

La funci6n bésica de la Facultad consiste en habi-
litar profesionalmente al estudiante; es una unidad aca-
démica que detenta la "facultad" de conferir grados y
titulos. Es decir, tiene una naturaleza profesionalizante
que responde al perfil de la universidad promocional de
la Reforma en la cual la produccién-reproduccién dc los
bienes simbblicos predomina sobre la funcién de investi-
gacion cientifica cultural humanistica,

Otra de sus caracteristicas ¢s su independencia
académica respecto a otras facultades y a la universidad
en su conjunto. Cuenta con su propio 6rgano de gobier-
no colegiado, el Consejo Directivo, y su propia autoridad
unipersonal, el Decano. La Autonomia facultativa ha de-
rivado en una suerte de "feudalismo" académico que casi
siempre ha resistido a las politicas centralizadas y a la
planificacion prospectiva. La "feudalizacién” facultativa
es quiza el rasgo mis tipico de la pedagogia reformista.

La Facultad es una unidad académica "mayor" que
ostenta una jerarquia superior. Las unidades académicas
menores como las carreras, departamentos o institutos
est4n subordinados a la Facultad. Solo éstas pueden re-
conocer titulos superiores; es decir, bienes simbdlicos va-
liosos. Una de las formas concretas de las pugnas en la
estructura universitaria se origina en la presion de unida-
des menores por categorizarse con el rango de Facultad:
estas luchas tienen como objetivo valorizar los bicnes
simbolicos (56). Las facultades que enseiian profesiones
tradicionales posecn mayor importancia que aquecllas
que ensenan profesiones nuevas, El valor de un bien sim-
bélico es la medida de la jerarquia facultativa,

En "San Sim6n" la organizaci6n facultativa se ha
conservado intacta durante el ciclo de la Reforma, pese a
que existieron intentos de transformarla, En 1968, el
Consejo Universitario s¢ propuso ejecutar una "Reforma
Académica y Pedagogica®, frustrada finalmente por el
golpe militar de 1971.

Este proyecto origin6 un debate en torno a la al-
ternativa de sustituir ¢l sistema facultativo por el sistema
de departamentos. La antigua idea de la facultad como
unidad central termin6 por imponerse:

No ha perdido su vigencia en elmomento histérico actual,
ya que la preparacion de profesionales constitiye una ne-
cesidad social... a lo sumo, podemos aspirar a diversificar
las profesiones orientdndolas, preferentemente hacia las
necesidades productivas con sentido de semi- especializa-
cién (URQUIDI 1974:44)
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Pese a ello, el sistema facultativo tradicional fue
scriamente criticado por amparar y legitimar a la "céte-
dra feudo”. El resultado de las criticas y del debate fue la
organizacion del Instituto de Cienclas Bésicas (57) con
objeto de:

Impartir una cficiente preparacién en las ramas bdsicas de
la ciencia: matemdticas, flsica, quimica, biologfa, filoso-
[la,sociologia y economla a nivel de las distintas facultades
de la universidad (estructura horizontal). Esta ensefianza
de las ciencias bdsicas debe guardar intima relacién con
los planes de estudio de las respectivas facultades. (:68).

La estructura curricular suponfa la creacién de
departamentos especializados en las ciencias menciona-
das cuya labor serfa la enseianza y la investigacién en
coordinacién con la Facultades. Cada una de las asigna-
turas comprendidas en el campo de las ciencias bésicas
era impartida y supervisada por una instancia supra-fa-
cultativa.

La estructura académica que implant6 el CNES se
basé en la departamentalizacién de la universidad, orga-
nizacién académica tipica de las universidades norteame-
ricanas. El Departamento es definido, seglin este proyec-
to, como la unidad académica fundamental de la estruc-
tura universitaria cuya funci6n consiste en "orientar, or-
ganizar y desarrollar la ensefianza de la investigacién de
asignaturas afines" (art. 69: Ley Fundamental) y "fomen-
to", el desarrollo sistematico de dichas materias o disci-
plinas y la enseiianza uniforme en toda la universidad”
(art. 53). Pesc a ello, la principal innovacion académica
del CNES no desecha la organizacion facultativa, sino
que la articula en una unidad ecléctica con los departa-
mentos; "Cada dcpartamento sc integra a la facultad en
cuyo plan de estudios ocupan sus disciplinas un lugar
preferente” (art. 70), ademas de ello se presta otro servi-
cio:

art. 72.- En lo académico cada Departamento debe progra-
mar sus servicios para las facultades, con el fin de contni-
buir a una tarea integradora de profesores y alumnos de
diferentes especialidades y dar una mayor flexibilidad a la
enseiianza.

Estos cambios produjeron una inevitable contra-
diccion cntre la estructura tradicional facultativa y los
nuevos organismos. El ensamble fuc muy precario puesto
que subsistia tecnazmente la idea de la Facultad. La espe-
cialidad profesional se basa en el plan de estudios que
especifica los objetivos de la carrera, métodos diddcticos,
programas minimos y el sistema de evaluacién. La eva-
luacién es "permancnte y se realiza mediante trabajos y
prucbas parciales sujetos a calendario pre-cstablecido y
examenes [inales".

Otra de las innovaciones es la organizacién del
sistema semestral sujcta a un calendario fijado por el
CNES.

h) El Curriculum por Materias Aisladas

La gran unidad académica facultativa se organiza
en cursos por materias. Esto supone una nueva fragmen-
tacién del conocimiento cn unidades atin mis pequenas,
las materias. La trama dc materias conforma el curricu-
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lum o plan de estudios; la materia particular o catedra sc
subdivide a la vez en un indice de temas. Las matcerias se
vencen por cursos anuales o semestrales de acuerdo a
una l6gica evolutiva que va de lo simple a lo complejo; es
decir, de acucrdo a una concepcién “positivista” de la
enschanza plenamente descrita en el método gradual
concéntrico.

La trama de materias se define en la teoria segfin
el principio de los objetivos del aprendizaje que tiene
como imagén de referencia el llamado “perfil profesio-
nal” o tipo de profesional que desea producir. En térmi-
nos gencrales, la Reforma Universitaria definié a este

rofesional como una simbi6sis del especialista y el pro-
esional humanista.

Hasta 1954, San Sim6n desarroll6 un sistema pe-
dagogico de acucrdo al orden clésico por afios de estu-
dio; vale decir, siguiendo un plan rigido que homogenei-
zaba a los alumnos en una matricula anual, los alumnos
debfan vencer todas las asignaturas del curso; si eran
reprobados en una (enfan que repetir obligatoriamente
todo ¢l aio de estudios. En ese ano se adopté un curricu-
lum flexible que permiti6 a los alumnos escoger sus ma-
terias y no condicionarlas a un bloque anual, "las faculta-
des, escuclas ¢ institutos cstableceran en su reglamento
el mfnimo de tiempo necesario para lograr cada una de
las profesionces, y ¢l méximo dependerad exclusivamente
del alumno" (URQUIDI 1954: 73).

Con la organizacion del Instituto de Ciencias Bsi-
cas en 1968, se¢ introdujo una modificacion tendicnic a
flexibilizar ¢l curriculum, adoptando un:
currfculum flexible para permitir que desde el tercer curso
puedan crearse ramas de especializacion téenica impuciias
por las necesidades de la produccion y el desarrolio de la
cultura asl como cursos selectivos de acuerdo con las api-
m()ies ¢ inclinaciones de los estudiantes ( URQUID! 1974:
65).

El proyecto de departamentalizacion del CNES
no modificd sustancialmente el modelo ortodose del cu-
rriculum. Por ¢l contrario, multiplicé ad infinitum las
materias de los planes de estudio, caotizando y burocrati-
zando la enschanza a través de los eréditos y vencimica-
tos. EI CNES e¢n definitiva introdujo una:

Mecdnica aplicacion de sistemas de organizacion curmicu-
lar exdgenas, que sobre la presunta “libertad de cleccién®
produjeron un caos en el avance de los ahumnos, ademds
no deliberadamente asesorados por autoridades docentes
(CEUB 1978:123)

Es mis, la segmentacion de la ensefanza por lavia
de la semestralizacion y las innumerables alteraciones de
los curriculum provocaron una distorsién frontal de la
planificacién académica tradicional por objetivos de
aprendizaje.

Pese a que el V Congreso de la Universidad Boli-
viana intent6é desmontar el andamiaje académico impues-
to verticalmente por ¢l CNES, no cuestiond la base del
curriculum por materias aisladas. En el nuevo periodo
autonomista la Universidad se limité a elaborar nuevos
contenidos para los planes de estudio, pretendiendo arti-
cularlas con la investigacién y la extensién. Dichos conte-
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i untamente debian expresar las exigencias de)
:::Sw‘;el; dependencia de la sociedad boliviana. Este
esfuerzo culmind en las reuniones scctonalcs nacionales
por facultad y carrera, espacios que hipotéticamente de-
bian producir esa transformacién. Sin embargo la ejecu-
ci6n de los nucvos planes fracasaron en la practica. (53)

i) La "Cétedra-feudo”

El epitome del modelo académico de la universi.
dad reformista y, en términos generales de toda la educa.
ci6n boliviana del siglo XX, es la materia-citedra magis-
tral y memoristica. Sobre las limitaciones y distorsiones
de la "citedra-feudo” existen ya abundantes estudios y
criticas; entre los especialistas en materia de educaciéa
es también un legar comin plantear su superacidn (39).
En consccucncia solo se resumirdn sus caracterfsticas
mds notables:

— La cétedra-feudo reposa en una concepcion positi-
vista-disciplinarista de la ensefanza;

Parte del principio empirista de que la "conciencia®
del individuo cstd “vacia® y que debe ser saturada por
contenidos cientificos y culturales determinados que
son Jos imperantes en la sociedad,

El proceso de introducir estos contenidos se deno-
mina aprendizaje. Como ya se seiald, en el modelo
del curriculum por materias asisladas predomina el
contenido sobre la forma. Asf, la cdtedra-feudo cs
tributaria de un fetichismo del contenido,

La ducipling utiliza las téenicas del exdmen, notas,
programas, etc. Con objeto de disciplinar la mente y
Ls conducta;

Pot tanto, no custe un sujeto del aprendizaje que
wa ol protagonista de su propia educacion;

Bl pesativsmo pedaghgico se expresa a través do dos
antiguos principios de la docencia, la progresion
evolulna de lo Lal a lo dificil y el transito de lo
wumple a bo complejo;

La base puico-pedaghgica de la catedra magistral, el
conductinmo asociacionista, implica ¢l circuito Estl
mulo-Respuesta-cstimulo, reforzéndose con este G
timo la asociacidn que se busca. Esto ocasiona las
caracicristicas de repeticion y memorismao, Por tanto
la easchanza 4 sujcta a una constante cvaluacion
que redunda en un aumento considerable de los exé-
menes.

Estos supucsios pedagigicos ticnen las siguientes

Los alumnos s¢ sitGan en una posicibn "pasiva” ante
¢l aprendizaje y circunscriben su papel al de meros
receptores de informacion.

Se homogenciza la capacidad de asimilacién de con-
tenidos sin destacar las potencialidades individuales;
el ritmo del aprendizaje es uniforme.

Se privilegian las técnicas didicticas del dictado, los
apuntes, el verbalismo y la técnica memoristica.

Los contenidos son oricatados de acuerdo al criterio
interesado del profesor.

Ahora bien, la Reforma nunca pudo transformar
el método de la ensedanza superior que s¢ sitla en un
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plano de contradiccién respecto de los fines y objetivos
de la Universidad Aut6noma. La persistencia del método
positivista, mecanismo oculto de seleccién y elitizacion,
muestra la limitacién de la Reforma y su vinculacién con
la ideologfa genéral de la sociedad. En efecto, la direc-
ci6én general del método es la formacién profesional.

4.- EL MONOPOLIO DE LOS BIENES SIMBOLICOS

Si la Universidad Boliviana Auténoma detenta el
monopolio de bienes simbélicos, el Estado participa con
ella en el acto jurfdico de nominacié6n oficial de los titu-
los profesionales. Este reconocimiento es el requisito le-
gal y académico del ejercicio profesional y de la acepta-
ci6n piblica del saber detentado. En consecuencia, el
Estado y la Universidad controlan el mercado de la pro-
duccién reproduccién y circulacion de los bienes simbéli-
cos.

Antes de la Reforma Constitucional de 1967, la
Carta Magna del Estado explicitaba ese monopolio de
csta mancra:

Art. 160.- Las universidades pitblicas son las vinicas autori-
zadas para extender diplomas académicos. Los titulos en
provisién nacional los otorgard el gobiemo a nombre del
Estado.

Las reformas de la Asamblea de 1967 relativizan
ese monopolio sin abolirlo completamente:

Art.186.- Las universidades piiblicas estdn autorizadas pa-
ra extender diplomas académicos y titulos en provision na-
cional.

El articulo 188 autoriza a las universidades priva-
das a conceder diplomas académicos, "los titulos cn pro-
visién nacional son otorgados por el Estado”. Sin embar-
g0, para la otorgacién de esos diplomas académicos, los
tribunales examinadores "serén integrados por delegados
de las universidades estatales de acuerdo a ley". Aqui la
universidad actia como parte publica o representacién
del Estado.

Durante la intervencion del CNES, este se arrogd
la facultad de conferir los titulos profesionales, dcjando a
la universidad la capacidad de autorizar grados académi-
cos (art. 93). Pese a ello, en el articulo 91 de la Nueva
Ley de la Universidad Boliviana, disposicién que se rcpi-
te en cl Estatuto Aut6nomo de 1a UMSS de 1980, se ex-
plicita una de lascaracteristicas més notables de la nomi-
nacién juridica de los titulos:

An.91.- No existe la condicién académica de egresado de
la Universidad Boliviana. La simple conchision de estu-
dios de las materias de una carrera en la Universidad Boli-
viana, no habilita al ejercicio profesional alguno, por cuan-
to la aprobacién de los exdmenes y o de una tesina, son
requisitos esenciales de profesionalizacién.

Es decir, el titulo profesional es concedido solo a
través de un largo proceso de evaluaci6n y seguimiento
cuyo micro mecanismo penal-académico es el examen
final o tesis.

Ahora bicn, otra prerrogativa monopélica de la
universidad es la otorgacién de Diplomas de Bachiller; cl
CNES lo dispuso de esta manera:

En

Arnt.94.- Las universidades piiblicas son las tinicas autori-
zadas a otorgar el formato iinico el Diploma de Bachiller
en favor de quien, al finalizar el ciclo medio, haya cumpli-
do con los requisitos correspondientes. Dicho Diploma ha-
bilita a postular el ingreso a la universidad.

Esta disposicién que se mantiene vigente hasta
hoy en dia no es simple ¢ inocente macanismo para in-
crementar el Tesoro Universitario; expresa una sutil rela-
ci6n de reciprocidad y reconocimicnto mutuo entre la
universidad y el Estado. En efecto, el Estado dirige y
organiza la educacién primaria y media pero la Universi-
dad, al certificar cse aprendizaje, avala y garantiza la
educacién pre-universitaria, legitimando la funcién edu-
cativa estatal.

_El Estado al conceder el titulo profesional, o en
"Provisién Nacional', avala y certifica la ensefianza supe-
rior, legitimando a su vez la funcién universitaria.

Por otra parte, el Estado Boliviano interviene di-
rectamente en la legislacién del ejercicio profesional en
el pafs. La legislacién profesional es vasta y data del siglo
pasado; a través dc ella el Estado condiciona y regula el
cjercicio legal dc las profesiones. Uno de los requisitos
indispensables de la préctica profesional es el titulo pro-
fesional y el titulo académico. Se trata pues, de un mer-
cado "unificado” cuyo control y monopolio, al nivel supe-
rior, corresponde al Estado y a la Universidad. As, el 19
de julio de 1964 se dicté un decrcto segin el cual los
titulos en Provisién Nacional que se otorgan a profesio-
nales solo pueden ser expedidos previa exhibicién del
carnet de inscripcién en el Padr6n Profesional de la Ren-
ta. Uno de los mecanismos de interrelacién y reciproci-
dad m4s obvios es la obligacion de los egresados de Me-
dicina de prestar servicios profesionalcs en las provincias
por més de un afio en cargos dependientes del Ministerio
de Salud. De acuerdo a los Decretos del 26 de encro de
1950 y del 4 de marzo de 1954, sin este requisito obligato-
rio y general no es posible recabar el titulo profesional en
Provision Nacional.

Otra de las caracteristicas del mercado de bienes
simbdlicos es su traductabilidad nacional ¢ internacional.
La Universidad Boliviana, amparada en la Constitucién,
tiene la facultad de revalidar titulos académicos obteni-
dos en universidades de otros paises. Con cllo se forma
un mercado mas grande cn cl cual la Universidad Boli-
viana, representa al Estado como jucz de competencia.
Con la creacién del sistema nacional de la Universidad
Boliviana, cuyos antecedentes se remontan a la Asocia-
ci6n de Universidades Bolivianas, constituida en 1967, se
tiende a unificar y homogeneizar los planes de estudio de
carreras y facultades similares con el propésito de facili-
tar los traspasos de una universidad a otra.

9.- ESPACIO Y ORGANIZACION ACADEMICA

Antes de la promulgacién del Estatuto de Educa-
cién de 1845, la ensenanza superior se confundia con la
ensenanza intermedia de los llamados Colegios de Cien-
cias de la Repiblica. La educaciénfacultativa -aunque en
rigor deberfa escribirse... la Facultad de Derecho- tenia
que compartir profesores, métodos pedagégicos y aulas
con los establecimientos secundarios. Como consecuen-
cia de la Ley de "Libertad de Enseianza" de 1872, la
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Facultad de Derecho pasé a llamarse "Facultad Libre de
Derecho" (CW URQUIDI 1982:95) y se convirti6 en un
centro de cstudios itinerante que carecfa de un local pro-
pio.

Hasta 1930, afio fundacional de la Reforma, solo
la Facultad de Derecho funciond con regularidad, desa-
rrollando sus actividades académicas en dos aulas vicjas
del Colegio Nacional "Bolivar" en las horas en que este
establecimicnto no utilizaba esos ambientes.

A partir de 1930, la Universidad Auténoma Simén
Bolivar® va a conocer un momento de expansion institu-
cional y diversificaciébn académica y, en consecuencia, se
asentard en terrenos propios en la zona de "Las Cua-
dras", su actual emplazamicnto, aunque sin contar inicial-
mente con un complejo infraestructural: "solo existfa allf
un edificio, ¢l resto del fundo estaba constituido por so-
lares y muladares sub-urbanos muy depreciados”... (UR-
QUIDI 1955:413).

En 1948, en virtud a la Ley dcl 13 de dicicmbre, sc
consolida en favor de la Universidad de Cochabamba la
poscsion de la propicdad sub-urbana de "Las Cuadras”
que posteriormente se bencficiard con sucesivas expro-
piaciones. A mediados de la década del 40 surge la ini-
ciativa de construir una Ciudad Universitaria, proyecto
cuya justificacion pedagégica corresponde al Dr. Arturo
Urquidi:

Dentro de las modemas concepciones pedagégicas, los lo-
cales o aulas de estudio constituyen un factor indispensa-
ble para la bucna enseiianza. Un sistema de edificaciones,
concebido de acuerdo a un plan funcional o de conjunto,
permite aprovechar mejor el espacio disponible, organizar
los locales en forma coordinada y, finalmente, racionalizar
y dar mayor rendimiento a las actividades administrativas
Y culturales. Por otra parte, las instituciones de enscilanza,
para cumplir su mision en mejores condiciones, deben
ofrecer un ambiente cémodo y grato, de tal manera que
pucedan "convivir” entre profesores y alumnos... (159).

En fin, la pedagogia corporativa, y en este sentido

la Reforma es un proyecto de modermizacion de la edu-

cacibn superior, requiere ciertamente un "plan de con-
junto” en su expresion espacial,

. Esc plan esté contenido en ¢l proyecto "Ciudad
Universitaria",

Una comisi6n técnica formada para el estudio de
este proyecto después de desechar a varias opciones re-
comend6 su constitucién en el terreno de Las Cuadras
argumentando que "resulta necesario que exista un estre-
cho contacto entre la Universidad y la Administracion
Pablica y el pueblo en gencral" (ANAYA 1955: 524). Sin
embargo, recién en 1949 se present6 al pablico un Ante-
Proyecto de la Ciudad Universitaria, disenado por el
Arq. Franklin Anaya. Estc ante-proyecto es elocuente
respecto a lo que intenta demostrar el presente trabajo:
la correspondencia funcional entre la organizacion y su
espacio fisico como 4mbito de acci6n de la relacién po-
der-saber,

El Arquitecto de la Universidad present6 un diag-
n6stico de la distribucién espacial universitaria en cl cual
sc demuestra la disfuncionalidad del espacio. En la figu-
ra que se reproduce (figura a.) se muestra en la forma de
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un diagrama la constelaci6n de los organismos existentes
cn la universidad y se descubre que:

La funcién filoséfica esta reducida a un clrculo pequefio,
que los laboraltorios, seminarios y talleres son incipientes y
que la universidad es incompleta por falta de las escuelas
sealadas con lineas de puntos. (ANAYA 1955: 523)
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Asimismo el diagrama incluye a la Academia de
Bellas Artes porque "a pesar que no depende administra-
tivamente de la "Universidad Simén Bolivar”, realizan un
programa de formacién profesional y alta divulgacién; la
Universidad debe acogerlas en su seno”. En el diagrama
sc observa una desconexién de los establecimicntos uni-
versitarios entre si, cada uno de los cuales posee su pro-
pio seminario, taller o laboratorio. Otro de los argumen-
tos que se exponen a favor de la planificacién del espacio
cs ¢l crecimiento poblacional, como consecuencia de la
democratizacién rcformista de la ensenanza y la exist-
encia de "indisciplina”. (:531)

Ahora bien. {Como planificar ¢l espacio universi-
tario cn funcién de los fines universitarios? La figura b.
ensaya simbélicamente una respuesta:

VETERINARIA
MEDICINA
FARMACIA
ODONTOLOG

AGRONOMIA

DERECHO

TECNOLOGIA

. [ ADM. Y DWFUSION CULTURAL
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La figura b representa a la Universidad idcalizada
por la Reforma: "con rigor funcional; observa la centrali-
zacién de laboratorios y talleres de ciencias basicas co-
munes a diferentes disciplinas, asf como la vecindad de
facultades parientes y de éstas con los establecimientos
que los componen" (:533). La funcién filos6fica es mayor
que en el d_lagrama s es mds, toda la esfera de activida-
des universitarias debe conducir a la filosoffa. En cl dia-
grama &, las funciones de la Universidad no se circuns-
criben a la profesionalizacién; incluyen la investigacion
cientifica -que se realizaen 4reas cientificas comunes-
agrupada en Ciencias Biolégicas y Ciencias Cosmol6gi-
cas; la extensién cultural y la "sintetizaci6n de la cultura o
funci6n filosofica".

En esta l6gica, el Instituto Tecnolégico debe in-
crementar grandemente su desarrollo "porque el pafs ne-
cesita con suma urgencia técnicos especializados en ca-
rreteras y ferrocarriles, en construcciones civiles, en ins-
talaciones sanitarias y saneamiento de poblaciones y, fi-
nalmente en mecénica y carpinterfa” (:400).

A partir de este plan se senalan las siguientes

"conveniencias urbanisticas";

a. De agrupar los terrenos y organismos dispersos de la
Universidad.

b. De reservar un espacio prudencial para futuras edifica-
ciones o actividades.

c. De emplazar los edificios consultando, por una parte el
trazado de vias piiblicas y parques definitivos, las co-
municaciones faciles con centros administrativos y de
viviendas, la omamentacioén de la ciudad, etc.,y por
otro, el orden de inter-relaciones de las escuelas e insti-
nutos.

d. De centralizar laboratorios, clinicas, auditorios, bibliote-
cas, talleres y almacenes. (:533)

Ahora bien, {Cuales son las caracteristicas princi-
pales de la relacién Espacio-Universidad?

a. El claustro o encierro.- Quiz4 el rasgo més tipi-
co de la Universidad Autonoma sea su aislamiento no
solo respecto al Estado, sino respecto a la propia socie-
dad. La autonomia es sin6nimo de auto-encierro y sepa-
racion con el mundo de las précticas sociales. Este aisla-
miento se expresa espacialmente en el "Campus" o Ciu-
dad Universitaria, perimetro que delimita simb6licamen-
te la inclusion-exclusion de los individuos en el campo de
los bienes simbdlicos. El claustro se edifica sobre la idea
de la jerarquia entre los poseedores y los no-poseedores
del saber. No es casual que uno de los elementos del
discurso ideoldgico de la Reforma sea la extraterritoria-
lidad de los predios de la Universidad. En los graficos
anteriores, este aislamiento se simboliza en el circulo,
sistema cerrado a las influencias del medio. El encierro
auténomo permite, asimismo, la organizacién académica
y la planificacién de la vida universitaria en todos sus
detalles. Sin embargo, los efectos del encierro suelen ser
contradictorios puesto que si bien son escenario de la
sujecion disciplinaria, genera, por otra parte, las condi-
ciones para elevar el potencial de politizacién.

b. Divisién por zonas.- Al interior del claustro se
verifican sub-divisiones por zonas. Cada zona estd dc-
marcada por el alcance facultativo; es decir, por profe-
siones o habilidades. Pese a que en el proyecto que se
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analiz6, la configuracion final del espacio universitario
separd y "autonomiz6" a las facultades, estimul6 el corpo-
rativismo de las profesiones que impide la interdiciplina-
ricdad; cada facultad csta scparada de otra; en una frag-
mentacion sin limite, los cursos sc¢ separan y a partir de
cllos las materias se multiplican.

¢. Centralizacion de los servicios.- Finalmente, la
pedagogfa corporativa planifica su espacio administrati-
vo a través de la idea de la centralizaci6n de los servicios
administrativos, idea que puede verificarse a cabalidad
en los gréficos de la Ciudad Universitaria.

OTROS PROCESOS UNIVERSITARIOS
1.- DIVERSIFICACION ACADEMICA

Una de las consecuencias m4s obvias de la Refor-
ma Universitaria en Bolivia es la llamada democratiza-
ci6n de la ensefianza. Esta es analizada generalmente co-
mo un proceso de expansién cuantitativa: la Reforma
permite que sectores sociales que solo tenfan un acceso
restringido a la universidad puedan ingresar plenamente
a ella. Este nicleo problematico -la masificacién univer-
sitaria- ha sido y es un objcto privilegiado de anélisis en
la mayor parte de los estudiantes sociolégicos empiricos
sobre el tema. No ocurre lo mismo con una otra tenden-
cia de la educacién superior reformista, paralela a la an-
terior, que consiste en un proceso de diversificacion aca-
démica, cntendida ésta como una complcjizacién global
de la funci6n educativa.

A partir del afio 1930, se verifica en la Universi-
dad de Cochabamba un proceso de diversificacion que se
manifiesta de un modo directo en la ampliacién de las
ofertas profesionales, en las luchas y presiones por la
categorizacion de las unidades de ensefianza no-tradicio-
nal y, en definitiva, en la fragmentacion de los campos
profesionales. En el cuadro II es posible advertir la evo-
luci6n y ramificacion de las unidades facultativas.

Sin embargo, el proceso no es lineal, tienc una
doble direccién. Por una parte, la Reforma consolida y
refuerza la enseianza de las profesiones liberales, princi-
palmente Derccho, Medicina; esdecir, no solo conserva
su presencia, sino que desarrolla un crecimicnto vertical
de estas ramas profesionales. Por otra parte, amplia hori-
zontalmente la ensefianza superior con la creacion de
nuevas carreras profesionales. Estas, a su turno, poncn
en accion estrategias de presion para adquirir el rango
facultativo y para poder equipararse jerdrquicamente
con las unidades tradicionales. En suma, en la organiza-
cién académica reformista co-existe la logica tradicional
humanistica y universalista con la 16gica de la moderni-
dad profesional que se manifiesta cn la especialidad téc-
nica.

La bi-direccionalidad del crecimiento cualitativo
en la UMSS se expresa en los propésitos de la politica
académica de los sucesivos gobicrnos universitarios aut6-
nomos, Estas politicas han sido disefadas a partir de una
imégen tipo del egresado que consagra tanto al humanis-
ta como al especialista técnico. Esta imdgen encuentra su
soporte pedagbgico ¢ ideolégico en el concepto de la
educacion integral; en la mayoria de los informes de las
gestiones rectorales se insiste en que San Simén dcbe
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producir profesionales "para el medio’, esto es, profesio-
nales con "conciencia critica” de los problemas del pafs.

La persistencia y ampliacién de la oferta profesio-
nal tradicional plantea problemas apenas rozados por el
movimiento reformista. Uno de ellos es la relacién entre
las précticas profesionales en ¢l medio y las respuestas
de la universidad. Antes y después de la Reforma, cl
mercado profesional solo demandd abogados o médicos.
Pero estas especialidades, y en general todo el mercado,
no estaban vinculadas de un modo directo con una hipo-
tética demanda del sector productivo o con las necesida-
des reales del pafs. {Cual es, pues, la causa de esta de
csta persistencia?. Por razones histéricas y culturales -es
decir por la naturaleza oligdrquica y sefiorial de la socie-
dad boliviana- estas profesiones son las més codiciadas
por los usuarios de la educacidn superior respecto a
otros bienes. La vigencia de estas profesiones tiene expli-
cacion en la vigencia de la estrategia credencialista de
reproduccidn v movilidad social de los sectores medios
de la sociedad. La Reforma no modifictd substancialmen-
te este estado de cosas ni cuestiond el hecho de que estas

rrofesiones liberales son una picza importante en la tra-
ma de la divisidn jerarquica del trabajo. La Universidad
Autdonoma continud formando profesionales liberales
gue basan su actividad en el gjercicio privado y lucrativo
de sus actividades. AGn maés, la Reforma "ensanché" la
base de las profesiones liberales y fortaleci6 la practica
social de ellas porque, como ya se hizo notar, la universi-
dad no es simplemente la expresion diferida de la estrati-
ficacion social, sino que clla misma contribuye de manera
efectivz en la formacién de determinadas categorias so-
ciales.

Sin duda, el arquetipo de una de ellas es la aboga-
cia. El origen de la Facultad de Derecho de Cochabamba
se remontz a 1826, cuando José Antonio de Sucre creé el
Colegio de Ciencias v Artes de la Repiblica, instituy6d
unz cétedra de Derecho Civil y de Gentes. Posteriormen-
te, la Ley del 5 de noviembre de 1832, al tiempo de fun-
dar lza Universidad de "San Simdn" estableci6 una Acade-
miz de Praclicantes Juristas que se denomind "Bolivar”.
Estas disposiciones de la joven Republica, si como de-
cretos de 1545 y 1872, consolidaron y fortalecieron la
ensenanzz del Derecho del pais, distribuyéndola en va-
rios distritos. El nuevo Estado requeria administradores
y magistrados y las Facultades de Derecho en el pais
eran las encargadas de formar a este personal calificado.
En el siglo pasado €l estudio de las leyes tenfa connota-
cibn senorial; la Facultad de Derecho formaba a los inte-
lectuales de la clase dominante ligadas a la gran propie-
dad agraria, jurisconsultos que saltaban sin dificultad de
los ministerios al parlamento y de éste a la magistratura,
Después de la Reforma empezaron a acceder a clla
miembros de las clases medias, "popularizandose” la pro-
fesi6n juridica.

Durante mucho tiempo la universidad se circuns-
cribié a la actividad de la Facultad de Derecho; la Refor-
ma sin restarle importancia, cred otras ofertas profesio-
nales, desplazando en varios puntos la actividad educali-
va. La importancia pasada de esta Facultad radico
probablemente, en el hecho de concentrar el estudio de
las Ciencias Sociales en general. Por ello poseia una gran
capacidad de veredicto cientifico respecto a los proble-
mas sociales del pais (60).

RA

Hasta inicios de la década de los afios 60, la Facu.
tad de Derecho tenfa una orientacién humanista antes
que cstrictamente jurfdica y.casursllca (61). Paulatina.
mente, sin embargo, se focaliz6 la cnsefianza del Dere.
cho en las téenicas jurfdicas. En 1965 se aprob6 la crea-
cion de un Departamento de Enscfianza Préctica del De.-
recho, aprobandose un reglamento que tenfa por finali.
dad "la formacién técnica-profesional, la técnica- judi.
cial, la técnica jurisprudencial y de interpretar y abogar
(UMSS 1965: 44),

Pese a ser una préactica profesional distinta, la en.
sefianza universitaria de la Medicina posee también fuer.
tes rasgos de tradicionalismo. Su origen se remonta a Ia
Ley Fundacional de 1832 que incluye un Curso de Medi-
cina, Por su parte el Decreto Orgénico de 1845 autoriza
¢l funcionamiento de una Facultad de Medicina; sin em-
bargo, la labor académica es sucesivamente interrumpi-
da, Al fin, entre 1892 y 1898 se logré6 cierta regularidad
que permiti6 la graduacién de 30 médicos (C.WG. UR-
QUIDI 1986:84); en este perfodo funcionaron paralela-
mente un Curso de Farmacia y otro de enfermeras. En
1898 la Facultad se clausuré y fue reabierta recién en
1932. A partir de entonces conocer4 un paulatino conso-
lidamiento (62). Asf en 1938 se fund6 un laboratorio de
Bacteriologia y Fisiologia y en 1941 cont6é con un local
para clinicas en el Hospital Viedma. La labor académica
de investigaci6n y experimentacion fue alentada por el
Dr. Santiago Pi Suiier, aunque no dej6 de ser fragmenta-
ria y voluntarista. Poco a poco se organizaron unidades
de apoyo a la ensefianza como el Laboratorio Clinico
experimental (1946), el Laboratorio de Investigaciones
(1947) y el Pabellon de Anatomia (1953). En 1957, segiin
Decreto Supremo del 4 de diciembre, el Hospital Vied-
ma es declarado como "Hospital de clinicas” y pasé a
depender de lo técnico de la Facultad de Medicina.

En ella también se verifica una tendencia a la ex-
pansién de la base poblacional y a la diversificacién in-
terna. Una de las razones de esta expansién radica, sin
duda, en el alto valor del titulo médico entre los usuarios
de la ensefianza superior.

~ Otra Facultad "tradicional" de UMSS es la de
Agronomia y Ciencias Pccuarias; sus origenes se remon-
tan a 1861 cuando ¢l Gobierno de Acha fundé la Escuela
Normal de Agricultura y Ganaderfa. Un antecedente
mas claro es el Instituto de Agronomia y Veterinaria,
creado en 1911, durante la administracién del Presidente
Eliodoro Villazén, Este Instituto que funcioné en la
yranja "La Violeta" conté con los servicios de profesiona-
es extranjeros.(Urquidi 1984: 73). Después de algunos
afos este establecimiento fue clausurado. En 1931, ya
durante el Régimen Auténomo se fundé la Escuela de
Agricultura, Pasado el conflicto del Chaco se re-fundd
con el nombre de Escuela de Agricultura en la cual se
aprendfan estudios "superiores”, Veterinaria y Quimica
Industrial; al cabo de un tiempo se independizé la sec-
cién agronémica. En 1939 fue convertida en Escuela Su-
perior de Agronomifa, De acuerdo a A, Urquidi, en 1947
" un movimiento estudiantil de la Escuela Superior de
Agricultura, encabezado por el universitario Carlos Cos-
sio Montano plante6 la necesidad de elevar el nivel de la
Escuela.... a la categoria de Facultad" (:75). Ese aio s€
emiti6 la resolucién de categorizacion de la Escuela.
dato es importante porque demuestra la tendencia ob-
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servada; si duda cambié también el valor del titulo, de
técnico a ingeniero.

La Facultad cont6 desde 1939 con Fundos y Gran-
jas Agricolas Experimentales SLas Cuadras. Linde. La
Violeta) en los cuales desarrollaban su actividad; final-
mente, en 1969 se incorpor6 al patrimonio universitario
terrenos en la zona de "La Tamborada" donde se ubica
actualmente.

En 1948 s¢ organiz6 ¢l Departamento de Bot4nica
Aplicada (63), el Departamento de Estudios Agrarios y
el Departamento Forestal (64). El primero de ellos fue
dirigido durante dos décadas por ¢l presigioso investiga-
dor Martfn Cérdenas.

En 1949, se fundé la Escuela Prictica de Agricul-
tura como unidad dependiente de la Facultad con objeto
de formar tdcnicos agricolas y "mayordomos” para incre-
mentar la produccién de la gran propiedad agricola (AU
ff. MR, 1946, p.36). Esta es una de las pruebas de que la
universidad auténoma no podia sustraerse a la determi-
nacion ideolégica de la sociedad oligérquica.

En el cuadro se ordena cronolégicamente la crea-
cién de unidades de profesionalizacién e investigacion.
En €l s observa que en los afos 1931 y 1932, en plena
vigencia de la Autonomfa, se reorganiz6 la Facultad de
Medicina y se crearon las Escuelas Superior de Agricul-
tura, Odontologia y Farmacia. Las Escuelas de Odonto-
logia y Farmacia se categorizaron en 1950 y, merced a la
l6gica ya expuesta, adquirieron el rango de Facultades
independientes, cortando la dependencia académica y de
gobierno que las unia a la Facultad de Medicina.

Pero la institucién tropezd con serios obstaculos
de recursos humanos y técnicos. (65)

Después de la Guerra del Chaco, al impulso de los
decretos sobre "autonomia econ6mica’, dictada en julio
de 1936, se verificé un primer momento de crecimiento
institucional y de diversificacién profesional. El Estatuto
Orgénico de la Universidad Aut6énoma "Simén Bolivar",
promulgado en 1937, divide la actividad académica en las
siguientes 4reas: Ciencias Sociales y Juridicas, Comercia-
les y Econdmicas, Biolégicas y médicas, Fisicas y mate-
méticas, Puras y Educacionales, de Bellas Artes, Agro-
ndmicas y Veterinaria.

En 1936, se fund6 el Instituto Tecnolégico sobre
la base de las experiencias de la Escuela de "Artes y
Oficios", cuya actividad se remonta a 1923, En 1933 este
establecimiento fue incorporado a la Universidad de Co-
chabamba y en 1938 fue jerarquizado como Instituto. Su
primer Reglamento establecelos siguientes fines:(66)

Formacién integral del obrero

Formacién profesional del técnico industrial

Formacibn de profesores técnicos para las escuelas de Ar-
tes y Oficios.

Para ello se establecen diversos Cursos entre los
cuales se destacaron el Curso Elemental que inclufa las
ramas de Carpinterfa, Abanisterfa, Tipografia, Encua-
dernacion, Herrerfa, Electricidad, Fundicién; y el curso
Superior para la formacién en Electrotécnica, Mecénica
y Construcciones Civiles. Las condiciones de ingreso al
Instituto eran las m4s amplias posibles puesto que no se
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exigfa la condicién del bachillerato. Los cursos eran fun-
damentalmente pricticos y se desrrollaban en diversos
talleres aunque éstos no contaban con una infraestructu-
ra completa y especializada. En 1950 el Instituto Tecno-
l6gico adquiri6 el rango de Facultad de Ciencias Fisicas
y mateméticas, verificdndose la tendencia de categoriza-
cion de las unidades técnicas o "menores” al rango de
facultad, En este caso, ¢l "salto" implic6 la introduccién
de materias abstractas y teoricas en ¢l plan de estudios,
especialmente las mateméticas. Asf el Instituto Tecnol6-
gico deriv6 en una unidad de ingenierfa. Uno de los efec-
tos de la categorizacibn consiste, pues, en la separacién
entre la préctica y la teorfa y el incremento correlativo
del valor del titulo académico.

En 1968, se cre6 el Instituto de Ciencias Bésicas
como una unidad supra-facultativa destinada a la ense-
fianza de las Matemdticas, Quimica, Fisica y Biologfa.
Sobre la base de estc proyecto sc constituirfan posterior-
mente las carreras y departamentos de investigacién de
Ciencias Bésicas.

2.- LA MASIFICACION UNIVERSITARIA

Uno de los grandes problemas contemporéneos
de la Universidad Boliviana, compartido por casi todos
los pafses latinoamericanos, es el crecimiento acelerado
de su poblacfon. Hoy en dia se habla de una "Universi-
dad de masas" para fisonomizar a la educacién superior,
aunque no se convenga siempre en la interpretacién de
sus causas y consecuencias. La "masificacion” se ha con-
vertido en el "fendmeno central" de los pocos estudios
sociales sobre la universidad. Este hecho no deja de
constituir una paradoja en un pafs donde el crecimiento
demogrifico universitario co-existe con el analfabetismo
y el genocidio cultural.

La llamada masificacin universitaria no es sino el
producto légico de la reforma. Vale decir, el resultado
de un proceso de presiones sociales de los sectores tradi-
cionalmente excluidos del "campo” universitario, con el
objetivo de incluirse en €l. Sin duda, aqui est4 en juego el
acceso de los bienes simbdlicos y , con ellos, la posibili-
dad de movilidad social. Con esta afirmacion, el trabajo
se sitlla en una posicidn critica respecto a la interpreta-
cién de aquellos sociélogos y economistas que relacionan
mecanicamente el crecimiento de la poblacién universi-
taria con el desarrollo del sistema productivo y su com-
plejizaci6n tecnoldgica. Segiin este punto de vista, la "ma-
sificacién” debe responder a la creciente demanda de
mano de obra calificada para incrementar la productivi-
dad. En Bolivia, la radical escision entre la Universidad y
el sistema productivo invalida esta explicacién. Las uni-
versidades bolivianas se situaron casi siempre en una po-
sicion "auténoma" respecto a las exigencias del desarrollo
capitalista;éste, a su vez, no demand6 a la educacion su-
perior ni habilidades y capacidades técnicas para su fun-
cionamiento, ni ciencia y tecnologfa. La economia del
pafs, primaria- exportadora, no requerfa una alta tecno-
logia para lograr un excedente, este se obtenia sobre-ex-
plotando la fuerza de trabajo y a través de la renta al
productor directo. La tecnologia, en efecto, tiene la fun-
cién de incrementar la "productividad de la fuerza de
trabajo en la unidad de tiempo" (ARGANDONA 1987:
26). Es decir, en los paises poco industrializados, el nivel
de escolaridad de las masas no es una condicién indis-
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pensable del funcionamiento del aparato productivo, me-
nos atin la escolaridad superior. Esto que es una verdad
absoluta para el sector primario, es tan solo relativa para
la industria fabril, aunque indispensable para la adminis-
tracion pablica.

En la regién de Cochabamba esta escicion es afin
miés elocuente. La base productiva, antes de 1952, es la
Eroduccxén agricola; aunque entre 1900 y 1952 se esta-

lecen algunas industrias, no se modifica el caricter pre-
capitalista de la regi6n. Junto con la producci6n agricola
coexiste una fuerte presencia de la producci6n artesanal
en las ciudades. No obstante, esta tiltima actividad tam-
poco exige mano de obra formada en escuclas secunda-
rias y universidades, la producci6n industrial hasta 1952
tampoco fue una industria de "punta”; los productos més
significativos eran los productos alimenticios y bebidas.

En este contexto, sc verifica un paulatino creci-
micnto de la matricula universitaria en "San Simén”, sin
duda, al mérgen de una demanda orgénica del sistema
productivo. En los anos 1929 y 1930, periodo de la con-
quista autonomista, la Universidad de Cochabamba con-
taba con menos de 100 alumnos, todos ellos de la Facul-
tad de Derecho. Este dato refuerza la idea del la “tradi-
ci6n iluminista" y clitaria del primer movimiento universi-
tario.

Una vez sancionada la Reforma Universitaria Au-
tonomista se verifica un momento de crecimiento; el afio
1931 la matricula casi se triplica y se distribuyc en las
facultades y escuclas de reciente creacién (Cuadro I1T)

Entre 1932 y 1935 la poblaci6on estudiantil dismi-
nuye como consecuencia de las emergencias de la Gue-
rra del Chaco. El aio 1936 se inscriben 569 alumnos ¢n
"San Sim6n", el indice m4s alto del decenio, sin duda
como un resultado de los decretos de "Autonomia Eco-
némica". A partir de entonces el crecimiento de la pobla-
cion estudiantil serd constante.

Sin embargo, la democratizacién de la ensefanza
superior, uno de los objetivos principales de la Reforma,
no podfa ir méis lejos puesto que se vefa limitada por
factores " externos”. La estructura socio-politica del pais
impide -merced a su naturaleza oligdrquica y excluyente-
una democratizacion real de la educacién en Bolivia.

En la década de los aiios 40, este panorama sc¢
manifiesta inalterable, verificindose un crecimiento sos-
tenido pero todavia de caricter restrictivo para la mayo-
ria de la poblacién.

Con la revolucién de 1952 se crean las bases obje-
tivas de la "democratizacién” de la ensenanza; el Estado
fortalece sobre todo la educacion primaria e inicia un
plan de educaci6n rural. En el nivel superior, las cons-
cuencias de las medidas estructurales de 1932, recién se
manifiestan en la década de los anos 60 y 70. Como se

uede apreciar en el cuadro III, el afio 1966 registra una
mnscripcién de 2920 alumnos , proporcién significativa
respecto a aios anteriores. Es precisamente este ano que
se origina la Revolucién Universitaria en Cochabamba,
movimiento, como se demostr6, corporativo y masivo en
relacién a 1928. A partir de ese ano, y a pesar de las
restricciones de los eximenes de ingreso, la universidad

RQ

ingresa en una dindmica de crecimiento acelerada. Estag
caiacrfsticas se acentuaron en la década de los aiios 79,
pese a la politica elitista del CNES, expresada en la vi.
gencia de mecanismos de seleccin en el ingreso a lag
universidades.

CONCLUSIONES

Luego, ¢Cudles son los sentidos socioldgicos mas
notables de la Reforma Universitaria en Bolivia?.

1. La Reforma es un conjunto de procesos sociales y
politicos que involucra a dos sujctos fundamentales:
el movimiento estudiantil universitario nicleo del mo-
vimiento reformista, y ¢l Estado Boliviano. Desde sus
propios emplazamientos, cada uno de ellos despliega
una estrategia socio-educativa destinada a controlar
la institucién universitaria y acceder, a través de este
control, a los bienes simbdlicos.

Scgiin la estrategia estatal, la Universidad es un
espacio de reproduccién ideolégica y legitimacién social,
y ¢l centro de formacién de los cuadros politicos, buro-
créticos y técnicos del Estado.

La estrategia del movimiento universitario es un
tanto més compleja y contradictoria. Esta complejidad es
resultado de las caracteristicas sui generis de la "condi-
cién estudiantil”. De acuerdo a circunstancias de coyun-
tura, se articulan dos logicas sociales: la légica corporati-
va y la l6gica insurgente. En virtud a la primera, los uni-
versitarios buscan en la educacion superior un canal de
movilidad social, por la vfa concreta de la posesion de los
bicnes simbélicos. En ¢l segundo caso, se rebelan contra
¢l Estado y las clases dominantes, cuestionando el siste-
ma de privilegios de la sociedad boliviana y postulando
una alianza con las clases subordinadas. Los cortes hist6-
ricos estudiados demucestran la tension entre ambas 16gi-
cas.

2. Las estrategias socio-educativas s¢ modifican de
acuerdo a las oscilaciones de las coyunturas hist6ri-
cas: se enfrentan o, por ¢l contrario, convergen en un
proyecto comfn. La tension que se establece entre las
estrategias produce un proceso socio-politico particu-
lar, afectando el modo de relacion de la universidad
con ¢l Estado y con la sociedad civil. Asimismo, los
procesos tiencn una incidencia especifica en la es-
tructura de gobierno y el sistema académico de la
institucién universitaria.

Los procesos y transformaciones analizadas tienen
dos direcciones distintas: la orientaci6n reformista auto-
nomista (La "Reforma”, en sentido estricto) y la orienta-
ci6n anti- autonomista o contra-reformista. Segtin esta
dialéctica histérica, la universidad ¢s un campo de con-
frontaci6n de fuerzas sociales y no un "instrumento” del
Estado o de las clases subordinadas.

3. Los procesos-politicos estudiados demuestran la dia-
léctica y cl entrecruzamiento de las estrategias:

3.1. La primera fase analizada (1928 - 1937) es el mo-
mento "constitutivo® de la Reforma; una fase de
transformaciones "extcrnas” (referidas al modo de
relacion Universidad-Estado) ¢ internas, relativa a 13
estructura institucional de la Universidad.
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El sujeto principal de este proceso de transforma-
ciones s el movimiento estudiantil universitario, La con-
vencion de 1928, implicH la ruptura con la tradicion libe-
ral de los universitarios y la virtual constitucion historica
de un nucvo movimiento, Aunque esta ruptura no s ab-
soluta y pese a que, de una u otra mancra, la tradicion
*iluminista” del 28 es tributaria furtiva de la ideologfa
liberal, los universitarios sc enfrentaron exitosamente al
Gobierno de Hernando Siles con ¢l postulado autono-
mista. Sin embargo, la acci6n estudiantil ocult6 la conspi-
raci6n patifiista contra ese gobicrno; asf, sin proponérse-
Jo, ¢l movimicnto estudiantil resultd un Gtil aliado de la
oligarquia mincra. La “conquista® autonomista es, por
tanto, un resultado de la crisis de la clase dominante
boliviana.

Por su parte, ¢l Estado Liberal, como se demos-
tr6, no fue ajeno al postulado autonomista. Politicamente
|2 zutonomia fue una bandcra para lograr la adhesion de
las emergentes clases medias; administrativamente era
operativa para desembarazarse de un oneroso ¢ inefi-
acnte sistema educativo Gnico; ideol6gicamente se ins-
cribia en cl ideario positivista y anticlerical del liberalis-
mo de la época.

La interseccién de ambas estrategias logré el re-
conocimiento Constitucional de la Autonomfa Universi-
taria: la accibn del movimiento estudiantil no es, pues,
unilateral. Los limites de estas acciones est4n circunscri-
tzs en un marco legalista en el cual lo reformista puede
interpretarse en oposicion a lo revolucionario.

32. En la segunda fase estudiada (1952-1964), la iniciati-
vz corresponde al Estado creado por la "Revolucién
Nacional”, este modifica la anterior estrategia liberal,
busca la transformacién del antiguo modus vivendi
con la Universidad Boliviana, restringe su Autono-
miz, reclama una efectiva democratizacién en la edu-
cacifn superior y propone su integracién al proyecto
nacionalista de la *Escuela Unica”. Las llamadas "Re-
voluciones Universitarias”, impulsadas por ¢l MNR y
la COB son, en lo juridico formal, un momento "con-
tra- reformista”,

El fracaso de la estrategia universitaria del MNR
se origind, basicamente, en la oposicién del movimiento
universitario que despleg6 una estrategia corporativa le-
galista para resistir un hipotético ingreso masivo a la uni-
versidad de campesinos y obreros, Segln la logica de los
universitarios csa masificacion contribuirfa a una paulati-
na devaluacion de los bienes simbolicos,

Paradbjicamente, el proceso de "democratizacion
social” generada por la Revolucion del 52 alent6 la de-
maocratizacion de la poblacion universitaria, con ella pu-
do cumplirse ¢l vigjo postulado de la I Convencion de la
FUB, pese a que ¢l MNR se estrell6 contra la formalidad
de la Autonomia,

Abora bien, convinado a este proceso general se
verifica uno de cardcter particular, En ¢l marco de la
Revolucion del 52, ¢l movimiento universitario logr6
congwuistar €l co- gobicrno paritario, Estas accioncs,
que poseen una logica distinta de las intervenciones del
gobierno de entonces, conforman un nuevo momento re-
ffgrmista, de profundizacion y ampliacion del proceso ini-
cial y no una fasc contra-reformista.
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33. El tercer perfodo analizado (1964-1967) es un nucvo
tiempo de “revoluciones universitarias’, esta vez pro-
tagonizadas por un movimiento estudiantil de nuevas
caracteristicas, Paulatinamente los universitarios
abandonaron su orientacitn conservadora y dere-
chista, fruto de su resistencia al MNR, y asumieron
poco a poco una logica insurgente. La explicacion de
esta transformacion sc encuentra en el contexto poli-
tico nacional que permitio el desarrollo de una extre-
ma radicaﬁdaé izquicrdista en el seno del movimien-
to estudiantil. Uno de los factores claves de esta acti-
tud es la alianza con la clase obrera minera y el as-
censo de masa de la €poca, Esta radicalidad encon-
tr6 su mas alta expresién en la participacién universi-
taria en la guerrilla de Teoponte y, posteriormente,
en la Asamblea del Pueblo.

Pese a su radicalidad, el movimiento estudiantil no
pudo desembarazarse de su impronta corporativa; esta
se fortaleci6 como consecuencia de la masificacién uni-
versitaria y el notable deterioro en la calidad de ensedian-
za. Este es el transfondo de la Revolucién "Universitaria
cochabambina de 1966.

Los estudiantes de la época ya no eran una reduci-
da élite de intelectuales, sino un autéatico movimiento de
masas que luchaba al mismo tiempo por reivindicaciones
inmediatas y por el proyecto de reivindicacién socialista,
al cual debia subordinarse la propia Autonomia.

3.4. El Gltimo periodo analizado (1972-1978) se caracteri-
za por una ocupacién directa y completa de la uni-
versidad por la dictadura militar banzerista. Esta
desconoci6 las prerrogativas juridicas de la Autono-
mia, separando a la institucion del movimiento uni-
versitario.

En virtud a ello se rompié la continuidad del pro-
ceso reformista en su fase radical.

La dictadura ocupé la institucién pero no pudo
atracr a su proyecto universitario al movimiento estu-
diantil. La universidad intervenida, en este periodo anti-
autonomista, se convierte ¢n un aparato ideolégico del
Estado en sentido estricto, una prolongacién de este en
la sociedad civil.

Sin embargo, el movimiento universitario desplegd
una amplia y creciente resistencia democritica a la inter-
vencion y, por ende, a la dictadura militar. En el curso de
esta lucha, la reinvindicacion autonomista coincidid ple-
namente con la l6gica corporativa estudiantil y con la
reinvindicacion democritica de la sociedad civil.

Finalmente, a partic de 1978 s¢ inicia, junto al pro-
ceso democrdtico general, un nuevo momento reformista
que restituyd a la universidad su anterior independencia
frente al Estado.

4, Pero, la Reforma Universitaria no es solo un heterogé-
neo conjunto de procesos politicos, coyunturales y
episodicos. Es lamtvién continuidad y regularidad. Es-
te Continuum se¢ cxpresa en la persistencia de una
peculiar estructura socio-educativa universitaria que
permancce més alla de lo episédico de la politica. En
este sentido es legitimo hablar de la existencia de un
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horizonte histérico comiin que acompaia y condicio-
na el curso y el alcance de los procesos socio-politi-
cos, ¢l horizonte de la Reforma.

La estructura socio-educativa reformista o campo
de produccién académico-profesional es una orden es-
tructural que regula la relacién social entre la institucién
universitaria, el Estado y la sociedad boliviana. Este or-
den est4 formado también por el gobierno universitario y
el sistema académico de la institucién.

El basamento juridico-idel6gico de la estructura
socio- educativa universitaria es el régimen de enuncia-
dos autonomista. Este régimen, cuyo principio funda-
mental es la Autonomia Universitaria, se ha conservado
casi intacto a lo largo de cincuenta aiios, si exceptuamos
la fugaz intervencién del MNR vy lo siete aiios de dictadu-
ra banzerista.

El principio autonomista es una relacién juridica
que preserva la independencia de gobierno y la libertad
administrativa y académica de las universidades; esta ex-
presién juridica se encuentra incorporada en las leyes
nacionales y en los cuerpos normativos institucionales.
Otro principio central es la participaci6n estudiantil en el
gobicrno institucional universitario que asumid, antes de
1954, la forma del "tercio estudiantil” y luego la forma
paritaria.

Estos principios, junto a la libertad de cétedra y el
servicio al pueblo, son enunciados por los sujetos sociales
-el movimiento estudiantil y el estado- desde distintos
emplazamientos como los fundamentos de sus distintas
estrategias; es decir, son reconocidos consensualmente
por ellos y aceptados como legitimas "reglas del juego”.

S. Los rasgos centrales del gobierno universitario auténo-
mo también se han conservado casi sin modificacio-
nes desde 1928; los mé4s notables son:

5.1. La ausencia de un sistema nacional de coordinacién
e integracion entre las autonomias individuales (de-
partamentales).

5.2. La participaci6n paritaria docente-estudiantil en los
6rganos de gobierno.

53. La existencia de organismos pluripersonales parita-
rios (consejos) como espacios de poder que se com-
binan con las autoridades unipersonales; la eleccién
democrética y paritaria de los delegados y autorida-
des; es decir la democracia universitaria.

5.4. Los gobiernos facultativos pluripersonales y uniper-
sonales.

5.5. La presencia de un régimen disciplinario o " judicial”.

6. La "ruptura” reformista con los modelos académicos
de la Universidad Colonial y Republicana fue relati-
va, no alcanz6 la magnitud de los cambios producidos
en ¢l 4mbito del gobierno institucional.

El sistema académico de la Reforma puede sinte-
tizarse en tres aspectos claves:

6.1. La organizaci6n facultativa promocional, construida

en

para producir profesionales antes que para generay
conocimientos.

6.2. El curriculum por materias aisladas que fragmenta ¢}
conocimiento y lo gradia segtin ¢l modelo positivista
y profesionalizante.

63. La persistencia de la "citedra magistral” que inhibe
la investigaci6n y privilegia la transmisién mecénica
de conocimientos.

7. Por otra parte, esta investigacién ha constatado el mo-
nopolio que detentan la universidad y el Estado sobre
la producci6én de los bienes simbdlicos. Este control,
absoluto en los afios analizados, demuestra que en la
Universidad de Cochabamba y en la Universidad Bo-
liviana en general, predomina la funcién social, en-
tendida como satisfaccién de la estrategia credencia-
lista de las clases medias, antes que la funcién cogni-
tiva o funcién de produccién de ciencia y tecnologia.

8. Otros procesos sociales, particulares, de la Reforma
también poseen un sentido sociolégico. Entre ellos se
encuentran la diversificacién académica y la *masifi-
cacién universitaria”.

8.1. La Reforma produjo, sin duda alguna, un sostenido
proceso de crecimiento “cualitativo” que pucde ser
descrito como de diversificacion académica. En vir-
tud al an4lisis realizado, la diversificacién est4 orien-
tada hacia cl fortalecimiento de la unidades acadé-
micas tradicionalcs -credndose ramificaciones y sub-
unidades y, por otra parte, a la creacién de nuevas
unidades académicas y de investigacién. Empero, la
orientacién general del proceso estd influida por el
perfil profesionalizante y promocional de la Univer-
sidad Reformista y por el valor especifico de los bie-
nes simbélicos. Vale decir, no existc una planifica-
cién que responda a los requerimientos de la reali-
dad regional y nacional.

8.2. Otro "proceso” analizado ¢s ¢l crecimiento poblacio-
nal en la universidad de Cochabamba. La llamada
"masificaci6n universitaria” no es sino el producto 16-
gico del proceso reformista; es decir, es el fruto del
juego de presiones sociales a la cual est4 sometida la
universidad. Las presiones tienen como objetivo en-
cluir a los individuos de los grupos credencialistas en
el campo de produccion de los bienes simbo6licos. No
es, pues, una consecuencia mecéanica de la "modern-
izacién" y el "desarrollo” del pafs.

9. Hoy -1990- la universidad Reformista vive un momento
de profunda crisis en todos sus dmbitos. El propio
movimiento universitario se encuentra desarticulado y
sin, otro rumbo que el gremialismo corporativo. La
Reforma ha encallado. Los estudiantes miran con
ojos descreidos sus tradiciones politicas y desconfian
del futuro. Todo parecc senalar que el horizonte Re-
formista esta agotado y que la Universidad Aut6noma
vive un momento de transicién hacia nuevas formas
de relacién con el Estado y hacia otras formas de
organizaci6n interna.

Cochabamba, diciembre, 1990
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NOTAS

El Dr. Daniel Sén_d)cz Bustamente que, atento a las tendenci

m Ja época y la decisién de la Juventud Boliviana, apeld incl':fsl;sadli
*trampa” para conseguir tal Autonomfa Universitaria. En efecto,
se dice fundadamente que en ¢l Referendum en que el pueblo s
pmnunné rla concesién o ¢l rechazo de la Autononifa, ¢l re-
sultado fué negativo Yam la trascendental medida, siendo el pro-
fesor Bustamante -a la sazén Ministro de Instruccién Piiblica- el
ue maniobrd para que estos resultados se mostraran favorables

a csa autonomia..." (Federacién Universitaria Local. 1968: 416).

) Sobre el impacto continental de la Reforma, Cf, DEL MAZO
@ (1941) y PORTANTIERO (1978), ambas conticnen antologfas

documentales.

El Manifiesto Liminar de Cérdoba fue redactado por Deodoro
Roca y publicado por primera vez ¢l 12 de junio de 1918. Postuld
la participacion de los estudiantes en ¢l gobierno de las universi-
dades, la implementacién de la docencia libre y la asistencia libre,

@

Nos referimos a los 7 ensayos de Maridtegui y en especial al capitu-
10 "El Proceso de la Instruccién Pablica” que contiene importan-
tes andlisis sobre la reforma (MARIATEGUI 1978: 105-122)

(5) Alfredo Palacios, uno de los "mentores" de la generacién reformis-
tay gmpagador del socialismo en América Latina, llegd a Bolivia
en 1919. La obra de José Ingenieros, ampliamente conocida en el
pais. propagandizé la revolucién soviética y sus libros eran textos
obligados en las universidades, Ingenieros fue una de las persona-
lid.ag:s que mas influyd en la juventud de entonces. Respecto a
este tema y al desarrollo del marximo en DBolivia, Cf. LORA
(1979).

(6) De acuerdo a René Zavaleta csta consigna capturaba ¢l élan de la
€época por cuanto los grandes oprimidos de la Era Liberal eran los

indios y ¢l Estado.

@

(7) El grupo era conocido como los "sovietistas” y estaba integrado,
entre otros, por Jos¢ Antonio Arze, Carlos Montenegro, José
Valdivieso, Raiil Prada, Augusto Guzmdn. Los micmbros de la
FEC eran conocidos como "comisarios” (RODRIGUEZ 1979:
70).

(8) Participaron de la mencionada reunién los siguiente delegados:
Cochabamba: José Antonio Arze, Ricardo Anaya, Franklin Ante-
zana; La Paz: Abraham Valdéz, Félix Eguido, Augusto Pacheco;
Oruro: Eduardo Ocampo, Alfredo Mendizdbal, Emilio Salas; Po-
tosi: Alfredo Gutiérrez, Carlos Medinacelli, Jorge Smith; Santa
Cruz: Wilter Portillo, Fernando Gonzdles; Tarija: Antonio Mo-
ero, Antonio Campero, Alberto Sinchez; Beni: David Monje,
Horacio Rivero, José Siles.

(9) El programa fué redactado por José Antonio Arze en colaboracién
con Ricardo Anaya, ambos estudiantes de la UMSS de Cocha-
bamba. Sin embargo de acuerdo a Urc]uidi (1984) y a José roberto
Arze (1968: 8-23) el unico autor de los documentos de 1928 es
José Antonio Arze.

(10) Las citas del Programa provienen de Arze, J.A.y Anaya, R. (1928).

(11) Para Arze esta reivindicacion era secundaria: "No ¢s que yo preten-
da desconocer la legitimidad de esa aspiracién en la organizacién
facultativa... pero me parece que es restringir la meta de la refor-
ma a ésto, es una posicién muy parcial. No hay que perder de vista
que la Reforma, en la forma planteada en el Primer Congreso de
Estudiantes pretende revolucionar en sus bases, la totalidad del
régimen de la educacion pablica. (Citado por Durdn 1963: 64).

(12) De acuerdo a la, Cf. Memoria del Directorio de la FEC gestién
1929, los estudiantes Ricardo Anaya, José Cuadros Quiroga, Me-
mecio Arzabe, Rafael Barrientos, Humberto Guzmdn, Héctor
Anaya y Carlos Zenteno, fueron detenidos por la policia y expul-
sados de la universidad.

(13) Es interesante advertir que entre los intelectuales y politicos invita-
dos a la I Convenci6n se encontraban Daniel Sinchez Bustaman-
te, Demetrio Canelas y Daniel Salamanca, probablemente los
grandes intelectuales del Estado Liberal. Pese a que estos invita-
dos no asistieron al evento, gozaban de predicamento entre los
universitarios.

(14) De acuerdo a Klein (1968: 130) la rebelién india de Chayanta fué
sofocada al precio de 100 muertos "oficiales”. Los apologistas de
Siles, como Kugusto Céspedes, suclen omitir este dato.

(15) Cf., Mariano Baptista (1956). Baptista repite la interpretacion na-
cionalista de Céspedes sobre los sucesos de junio de 930y, poste-
riormente los de 21 de julio de 1941.

(16) "Fué la derecha lécida boliviana, la derccha inteligente, la que
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impuso la autonomfa universitaria, y la defendi6 a brazo partido...
no haylauc olvidar que Sdnchez {lustamantc ¢ra empleado de
Patifo Mines, as{ como el presidente Blanco Galindo. En realidad
la autonomfa fué un elemento de lucha burguesa contra la oligar-
qufa feudal® (Entrevista a Mario Argandofia LT, Julio 89, p. 12.

(17) Daniel Sdnchez Dustamante es ¢l abuelo por via materna del lider
del MNR, Gonz4lo S4nchez de Lozada.

(18) Sdnchez Bustamante viajé a Europa por encargo del gobierno boli-
viano para informarse sobre los sistemas cducativos del viejo con-
tinente, quedando impresionado sobre todo por ¢l sistema uni-
versitario "inico", organizado por Nav)lcén. n perfil intelectual
de su obra puede leerse en FRANCOVICH (1‘)458.c

(19) Para un andlisis detallado del Istatuto Sdnchez Bustamante, ver la
primera parte del capitulo 11 de este trabajo.

(20) I1. Ormachea Zalles, Rector de la Universidad Auténoma de La
Paz, s¢ tom6 muy cn serio estas afirmaciones el 21 de julio de
1941, cuando conspirG contra Villarroel amparado en la Autono-
mfa de su Universidad.

(21) Los delegados de Cochabamba que asisticron a estc evento, R.
Gumucio, C, Puente, I, Anaya, J.A. Dévis, culparon a la delega-
cién crucefia por ¢l fracaso del Congrcso (E’l 22-111936 pp 4)

(22) De acuerdo G. Lora, "en 1938 logré imponerse la linea pro;
ca sustentada por los pocos seguidores de Trotsky en las
dades" (LORA 1979: 157)

(23) Ernesto Ayala Mercado, uno de los tedricos trotskistas mds bri-
llantes, termin6 ingresando al MNR despucs de 1952 desde donde
se di6 numerosos modos de justificar su "entrismo”.

madti-
niversi-

(62)El proframa de principios de 1938 se encuentra In extenso en el
Anexo No. 2, incluido al final de este trabajo. Esta clasificacién
pertcnece a René Zavaleta quien enfatiza 1a sujesién ideol6gica
del movimiento obrero al Nacionalismo Revolucionario. Cf. E\
VALETA (1983; 1986)

(25) Meses antes a la intervencién del MNR a las Universidades, una
Confercncia de Rectores se pronuncid sobre la situacién del pais,
sefalando: la "necesidad” de "Democratizar mayormente la ense-
flanza universitaria y, a este fin, dar facilidades para quc los ele-
mentos de extraccion popular ingresen en mds vasta escala a las
Casas Superiores de Estudio y organizar los servicios de extension
profesional, técnica y cultural de modo que los obreros y campesi-
nos reciban de las universidades la cducacién y enseianza sufi-
ciente que les permita actuar concicntemente (sic) y contribuir
con eficacia al desarrollo econémico y social que se inicia con la
nacionalizacién de las minas y la Re)c,)rma Agraria". Firman Al-
berto Cornejo y Felipe Iniguez: Citado por Urquidi (1956).

(26) Tanto el primer como el segundo documento mencionados se en-
cuentran reproducidos en .

(27) De acuerdo al Rector de la época Arturo Urquidi (1955: 10%:) las
fuerzas del gobierno habian abandonado algunas ametralladoras
y fusiles con objcto de respaldar sus denuncias. atrincherd en la
UMSS para:

(28) Formaban dicho Comité: Alberto Requena, Adridn Trigo, Julio
Rodriguez, Aurelio Mcledn; catedrdticos. Walter Ayala, Felix
Rospigliosi y otros; alumnos. Sinforoso Rivas; rcpresentacién
campesina. Asimismo estaba reprcsentada la COD, los fabriles y
los constructores.

(29) El 9 de julio, un comunicado de los catedrdticos de la Facultad de
Medicina seitalé que no volverfan a clases mientras no s¢ levante
la "intervencién” (EP 9 junio 1953 p4)

(30) Cumplia esas funciones Eduardo Arze Quiroga, ante la renuncia
del Dr. Martin Cdrdenas.

(31) En el XVI Congreso se conformé una CUDB sobre la base de una
alianza entre FSB y el Partido Comunista ante la negativa,"por
razones de principio”, de la mayoria relativa demdcrata cristiana
de pactar con los vltimos. La CUB, estuvo presidida por David
Terceros Banzer I(SFSB) como Presidente; Mario Cossio (PCB) y
Ramiro Loza (FSB).

(32) De acucrdo a un comunicado de la FUL cochabambina firmado
por Joggc Rios Dalenz, Secretario Bjecutivo. (PL 7 noviembre
1964 p.5). Otro de los ejecutivos de la misma FUL era Antonio
Aranibar Quiroga. Ambos dirigentes fueron fundadores y lideres
del MIR.

(33) Al respecto ver la dltima parte del Capitulo IV

(34) El frente radical FAI s¢ opuso tenazmente al ingreso selectivo y su
lider, el estudiante Roberto Uzeda, fue ¢l portavoz de los bachi-
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lleres. Uzeda tuvo que enfrentar un proceso disciplinario a raiz de
su participacién en el conflicto.

(35) El andlisis detallado del convenio demandaria un trabajo especial
puesto que era una pieza més del plan norteamericano de ocupa-
cién econémica y politica del pafs. Al respecto remitimos a un
anilisis de Roberto Arnez (]9&9; 171-205) sobre el cual se basa
nuestra informacién al respecto.

(36) El "Consejo Central Revolucionario®, estaba conformado por:Al-
fonso Ferrufino, Alfonso Camacho y Jorge Rios, por la FUL;
Jorge Valdivieso y Ramiro Barrenechea por el Frente AUP de
orientacién comunista; Carmelo Villarroel y JJ.Guzmédn por
UDC sector de la democracia cristiana y Roberto Uzeda y Luis
Mla)r:fnez por el FAI de tendencia izquierdista (PL 22 julio 1966
p-

(37) El comunicado de a a los universitarios fue suscrito por los
dirigentes mineros Irineo Pimentel, Simén Reyes, Federico Esco-
bar, Waldo Turqui, René Chac6n, Oscar Salas (PL 4 agosto 1966)

(38) El comité Ejecutivo de la CUB de 1970 estaba conformado por
Oscar Eid Franco, Gonzalo Valda y Cliver Sardan.

(39) De acuerdo a Mariano Baptista (1977:52) la comisién "cost6 al
erario 12 suma de $b 2.700.000 (u$ 225.000) y al cabo de algunos
meses rindié un informe que sirvié da base para la dictacién de la

de Universidades". Seguridad del Estado, al Servicio Civil
Obligatorio y a otras disposiciones de ¢sta naturaleza.

(40) El afto 1972 se desi%naron a los siguientes miembros titulares de
CNES: Dr. Felipe Hartmann, Dr. Eduardo Friche Guzmén, Dr.
Mario Landivar 1. Dr. Guillermo Jauregui Guachalla y ¢l Ing.
Miguel Tejada Velasco.

(41) El 16 de noviembre fueron detenidos los siguientes universitarios:
Armando Herbas Arrazabel, José Nélson Ferrufino Castro, José
Maldonado Quintanal, Antonio Arze Rivas y Yolanda Quinteros
(LT 8 noviembre 1974 p.7)

(42) EI Comité Ejecutivo de la FUL electa el 10 de julio estaba com-
puesto por Alfonso Canaza, José Luis Flores y Salvador Rioja.

(43) La delegacién estudiantil de la UMSS que conquist6 este impor-
tante acuerdo cra la siguiente: José Luis Flores y Alfonso Canaza
por la FUL, Alberto Gasser por Derecho, Carlos Navia por Eco-
nomfa, Gonzalo Barrén por Arquitectura y Juan Parra por Agro-
nomfa (LT 1976 marzo p.8)

(44) E1 23 y el 27 de junio fueron detenidos y posteriormente exiliados
los dirigentes universitarios José Luis Flores y Alfonso Canaza.

(45) "La dictadura banzerista, caracterizada politicamente por un conte-
nido escencialmente anti-democrético, anti- nacional, anti-popu-
lar y anti-obrero, significa histéricamente el mas serio y decidido
intento de las clases dominantes del pais y del impenalismo en
suconjunto por consolidar definitivamente las estructuras del ca-
pitalismo dependiente y atrasado en Bolivia® (CUB 1978: 8)

(46) El emblema fué disehado por el Arg. Franklin Anaya y obtuvo el
primer premio en un concurso convocado por la UMSS el afo
1960, desde entonces ¢s ¢l emblema oficial. La Memoria Explica-
tiva tiene la misma autoria (ANAYA 1960).

(47) El pentdgono estrellado sc ubica en el centro del tridngulo, por su
pequeiio tamaio no es posible destacar en €l la forma estrellada
de su interior como lo hacemos en esta pégina; la intencién de su
autor es dar la imdgen de un vitral o un espacio refractado geo-
métricamente.

(48) EI texto completo de la Ley es el siguiente: "1.- Se establece en la
ciudad de Cochabamba una academia de practicantes juristas. 2.-
Esta Academia s¢ sujetard en todo al reglamento de 27 de octu-
bre de 1830, o al que tuviere a bien dictar el gobierno, conforme
al Plan General de Ensefanza. 3.- Se erige igualmente una Uni-
versidad para que se facilite la ensefianza publica y se confieran
los grados que sc soliciten. 4.- El estatuto formado por la Univer-
sidad de La Paz de Ayacucho, regird también la de Cochabamba,
en lo adaptable a juicio del gobierno. 5.- La Universidad se titula-
r4 San Sim6n y 1a Academia se titulard Bolivar. 6.- Se destina para
local de la Academia uno de los salones en que fué dividida la
Iglesia de San Agustin. 7.- Otro de los salones sc destina también
para local de la Universidad. 8.- En tanto se¢ reunan los fondos
rara ascar estos salones, servird la capilla del Colegio Sucre para

as funciones y ejercicios literarios de ambos establecimientos. 9.-

La universidad y la Academia establecidas por esta Ley no grava-

rén las rentas del Estado ni las de beneficencia, excepto las que

por ahora estdn adjudicadas al Colegio Sucre, cuyos profesores

:gr:gglbos _f)atcdrilicos de la Universidad" (Citado por CW. Urqui-
i, : 2).

(49) Al respecto puede consultarse la conocida obra de Luis Paz, Cf.
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(1914).

De acuerdo a Reyeros, el método Morin, apologn&d(:

s miento, reconocida autoridad pedagégica de la época, 1!:\:3‘&
Jos que €l se propone, a leer, escribir, contar, y las noc Ml
sarias de la gramdtica y la préctica de la ortografia con el “‘“b&
gramatical y 16gico del discruso, en una sola y misma leccign,
cual no tiene por objeto el ejercilarse a leer y escribir, sino Que,
auxilidndose de estos medios, graba en la inteligencia del Nidg
algiin hecho til, una méxima moral, 0 algin conocimiento ing;g
pensable para la vida, que los sistemas conocidos de enseflanza g,
pueden suministrar, por cuanto se ocupan sblo de enseflar dirg,,
tamente a leer, 0 a escribir, haciendo de cllo el objeto exclusivg de
la leccién de una hora o dos al dia (REYEROS 1952: 149-152)

(51) Reglamento del Colegio Junin de Sucre que graduaba los castigy,
co les: *1. Con palmetazos que no pucden exceder de Cuatry,
2. Haciéndolo hincar en el lugar que determine el profesor y po,
un tiempo que no de cuatro horas, contados fucra de los que
estén destinados a las distribuciones escolares® (:233).

(52) De acuerdo a las leyes bolivianas, las entidades descentrali
por excelencia, son las Municipalidades y la Universidad. Sin em.
bargo, los municipios tienen una mayor sujecién juridica al Esty,
do que las universidades; la Independencia de ésta -desde el pup.
to de vista del Derecho Administrativo- s¢ halla mas cerca 3: la
Autonomia que de la Autarquia; entre otras razénes por su facy|.
tad de dotarse de normas.

(53) Algunos estudios comparativos sobre la forma de gobierno ¢
universidades latinoamericanas dan cuenta del cardcter excepcio.
nal de la paridad docente-estudiantil, Véase por ejemplo a Brun.
ner (1989).

(54) De acuerdo a Paulo Freire, Cf. (1987), el conocimiento no se ex.
tiende sino se transmite.

(55) Como si quisicra completar esta analogfa, ¢l I Congreso Institucio.
nal de la UMSS, realizado en 1989, separd y autonomizéd a los
6rganos judiciales de los 6rganos de gobierno, reconociéndolos
como Tribunales Permanentes de Justicia Universitaria.

(56) Esta observacion se complementa con el andlisis de la "Diversifica.
cidn académica de la UMSS",

(57) Or_:gmlmcme el Instituto era

rte del l‘rogccto BID y fue conce.
como un departamento de investigaci

b n y servicios académi.

o8

(58) Anos después, en 1984, el VI Congreso reconoci6 este fracaso ¢
inicid un cuestionamicnto de fondo al currfculum por materias
como base de la ensefanza universitaria. Hstas criticas desembo-
caron ¢n un modelo académico alternativo, mezcla hfbrida del
sistema modular y ¢l sistema por dreas que tampoco pudo ejecu-
tarse. Sobre la critica al currfculum cf. A GAN&,)CN/{’(I‘)&!{

(59) C1. Delgadilio (1984) y ¢l ya citado Argandofa,

(60) Tal es ¢l caso de la posicién de algunos catedrdticos que en 1942
denunciaron los contratos petroleros entre ¢l Istado Boliviano y
la Standart Oil como Iesivos al interés de la naci6n; del mismo
modo un grupo de profcsores participd, a la cabeza del Rector
Urquidi, en la Comisién de Reforma Agraria.

(61) Al respecto puede lecrse los contenidos de los trabajos de la Revis-
ta Juridica de la UMSS para apreciar esta observacién.

(62) Los registros de inscripciones entre 1932 y 1938 dan cuenta de la
existencia de una Escuela de Enfermeras'y de un curso para ma-
tronas. La Escuela de Enfermeras fué clausurada en 1952. Por v
corto tiempo, la Escucla de Matronas fue reabierto en 1953.

(63) Un informe de la actividad cientifica del Instituto de Bot4nica
Aplicada puede leerse en Urquidi Cf (1984).

(64) Este Departamento despleg6 una instensa labor ecolégica con 12
forestacién de dreas de riegos.

(65) Este es el caso de 1a Escuela de Odontologfa "los odontélogos Drs-
Carlos Muller y Max Arze, ofrecicron expontdneamente sus servi
cios para la seccién de Odontologia de aquella Facultad (Medicr
na). Y asi, sin contar aiin con un local apropiado y sin instrumen-
tal indispensable y solo a base de buena voluntad, esos profesio
nales iniciaron en 1932 en sus consultorios particulares los cursos
fgéas‘,u)na docena de alumaos matriculados” (C W URQUID!

(66) Universidad Auténoma de Cochabamba Cf. (1931)
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LO EDUCATIVO Y LO POLITICO:
COMO PROCESO DE FORMACION DE LAS CLASES MEDIAS EN BOLIVIA

A MANERA DE INTRODUCCION

A partir del concepto de discontinuidad histérica
=z qus, muchos procesos han sido marginados del ceatra-
miznto de los acontecimientos como no evaluables o sim-
plemente como hechos sin valor. Por ejemplo seria nota-
blemente dificil encontrar ciertos folios que hablasen de
una historia de los fracasos, o historia de los deseos, o
historia de los anti-valores, etc.

Esa razon totalizadora de la historia es la que
también ha marginado la historia de las clases medias, o
en todo caso le ha asignado un papel de segundo orden,
en calidad de sujetada de otros centros. Es abora nece-
<ario replantear un sentido de descentramicnto de la his-
tona:

“En fin, més recicntemente, cuando las investiga-
ciones del psicoandlisis, de la linguistica, de l1a etnologia,
han descentrado al sujeto en relacion con las leves de su
dcseo, las formas de su lenguaje, las reglas de su acaida,
o los juegos de sus discursos miticos o fabulosos, cuando
quedo claro que el propio hombre, interrogado sobre lo
que ¢l mismo era, no podfa dar cuenta de su sexualidad
ni de su inconsciente, de las formas sistemdticas de su
lengua o de la regularidad de sus ficciones, se reactnd
otra vez ¢l tema de una continuidad de la historia: una
historia que no serfa escansion, sino devenir; que no seria
Jjuego de relaciones, sino dinamismo interno: que no seria
sistema, sino duro trabajo de la libertad; que no serfa
forma, sino csfuerzo incesante de una conciencia reco-
brandosc a si misma y tratando de captarse hasta lo mis
profundo de sus condiciones: una historia que seria a la
vez larga paciencia ininterrumpida y vivacidad de un mo-
vimiento acaba por romper todos los limites. Para hacer
valer este tema que opone a la “inmovilidad” de las es-
tructuras, a su sistema "cerrado”, a su necesana “sincro-
nia’, la apertura viva de la historia, es preciso evidente-
mente negar en los propios andlisis histéricos el uso de la
discontinuidad..."(*

De esta particularidad teérica queremos partir co-
mo una forma de replanteamiento de la condicidn de las
clases medias. Aproximarnos a partir de los efectos de lo
politico y lo educativo en los sectores intermedios ¢s, en
gran medida barruntar la singularidad de sus caracteristi-
cas como grupo social. No resulta completamente arbi-
trario tomar como clementos de referencia y de razona-
micnto lo que incita y suscita de lo educativo y politico en
las fracaones medias.

La "historia marginal” de las clases medias ha en-
contrado recovecos propios que hacen a la reproduccidn

Guido de La Zenda Vegs

de la ideologia del Estado: el seatido més profundo de
sus filias y sus fobias se desprende de la naturaleza con
que b2 imprimido su recepcida o asimilacida de los es-
quemas de pensamiento coa que ha operado ¢l Estado.

El sentido peyorativo con que los sistemas casi
siempre han razonado, ea coatra de la naturaleza de las
capas medias, en realidad no traduce més que, aquella
intimidad tan impropia de estos sectores que han pugna-
do a lo largo de su existencia por un modus vivendi tan
cercano a la burguesia. El esfuerzo ordinario de las da-
ses medias sdlo se hace tangible cuando comprendemos
que todos los handicaps posibles que podrian doblegar
hasta el mis "dotado”, son horadadas por la perseveran-
cia y constancia de quicncs s¢ han propucsto sobrepo-
nerse a su rudimentaria existencia. De la misma forma
que la enajenacidn fractura a los individuos entre su con-
diciba real y su vida imaginaria, las clases medias han
fracturado ¢l sentido de la convencién , entre lo que po-
dria ser la ignorandia de su condicibn y ¢l esfuerzo hacia
una vida culta.

Si hubo y hay algla sector que ha imprimido un
aséptico sentido a su educacion, a su informacion; si ha
custido y cuiste una fraccién que ha hecho su talante de
su participacidn politica es, ¢l de las clases medias.

*Su inconsistencia solo ¢s comparable a su creati-
vidad®, decia Zavaleta Mcercado: frase de incomparable
precisién para definir la proporcionalidad contradictoria
de un defecto opuesto a una virtud: sélo que cn este caso
s¢ estaba refiricndo a la naturaleza de las clases medias.
Sobre la esquizofrenia de este comportamicnto que en
alguna medida se ha desmitificado como efecto de la
critica de las ideologias, puedc comprendersc que al sen-
tido més elemental de las cosas corresponde una condi-
cién todavia mis elemental de ruptura, de fisura que,
evidencia las relaciones de la pre-historia con la historia;
la ideologia con la ciencia; la géncsis con la estructura,
ete.

A dedr verdad la naturaleza de las clases medias
no participa de estas "nobles rupturas” que, hacen a una
dialéctica entre lo que sigue y lo que precede; entre lo
evidente y lo imaginario; entre el origen y su desarrollo,
etc.; su historia es otra, forjada a partir de efectos y con-
tra-efectos muy particulares.

Si de alguna forma se reconoce este tramado co-
mo una representacion harto elocuente de las disposicio-

nes y posiciones de estas capas intermedias, es porque
las mediaciones de las pricticas, sobre todo de cardcter
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politico y educativo han sefialado la condici6n més cerca-
na a su naturaleza o a lo que la definirfa.

A) VIGILIA Y ESFUERZO

) Resultarfa cémodo y simplificado acudir a la con-
dicién de asalariado de las clases medias para homolo-
garla con la clase obrera y, producir resultados como
efecto de las limitaciones que impone la participacién en
el mercado de trabajo: las disposiciones precisamente
han focalizado distintas intermediaciones en el tramado
de las relaciones sociales. Se podrfa condensar a modo
de juego lingufstico en una férmula que, "la mayor parti-
cipacion politica y formacién educativa s6lo es compara-
ble al de las clases medias”.

Asf se entiende que el periplo de estos grupos se
inspira adem4s de su condicién de asalariado, en el aura
de su potencial capacidad para lograr intermediaciones
con el Estado a partir de su accionar politico y de las
prerrogativas que impone su creencia sin vuelta sobre la
adquisicién de un capital escolar.

Los sabores y sinsabores de esta creencia que, se
inscribe en el imaginario, en la psicologia e historia de las
clases medias, se desprende como su condicion legitima-
dora, como su "carta de ciudadania”.

En realidad la ideologia del Estado ha hecho de
sus funcionarios sus mas prosélitos seguidores de la insti-
tucién estatal: esta relacién podria pensarse como un
automatismo que, en ¢l caso de definirse a partir de la
fabrica no ha seducido al obrero, como si esta situacién
fuese un efecto automitico.

El hecho que la escuela aparezca con un sentido
reinvindicador, no expresa solamente la socializacién de
las necesidades, o la democratizacién de las praicticas:
denota también c6mo la ideologia del Estado se traduce
como una apariencia necesaria y legitimadora sobre las
condiciones reales de existencia: el deseo expreso de las
clases medias es, mas factible que se someta a los pre-
mios o sanciones que imponen los procesos escolares co-
mo un medio natural para alcanzar su condicién social.

Esta particular inclinacién por las satisfacciones
que supone capitalizar una cultura y una educaci6n esco-
lar, hace que estos sectores representen al mismo tiempo
una intermediacién en la reproduccién de la cultura do-
minante.

Otro asunto que hace a la definicién, o para ser
exactos la redefinicion de las clases medias es, su particu-
lar condici6n politica, que, compone en parte la historia
singular de su personalidad escindida: estos grupos so-
ciales que describimos, en realidad, hechos dentro una
factura compleja por su posicién intermedia, se saben
conocedores de précticas y de l6gicas opuestas: su pasa-
do campesino por un lado barrunta una personalidad di-
lemiética, junto a posiciones de vida que se aproximan
aunque sin serlo a condiciones de vida de la burguesia: la
denominacién de "burgués ridiculo” no deja de ser inme-
recida y precisa cuando describimos a estos grupos so-
ciales.

De alguna forma la incipiente "especializaci6n en
la politica” tiene por protagonistas a estas fracciones que,

de manera diferenciadora han impr_imido en sus practi.
cas el subterfugio, el oportunismo, y junto a ello la creatj.
vidad politica.

Si existe una referencia mas 0 menos precisa sobre
esta ecuacién de las clases medias con la politica, se debe
en parte por los efectos estadisticamente notorios que ha
logrado en los tltimos diez afios su participacién en las
distintas contiendas electorales, que se traducen en ndi-
ces altos de voto urbano.

Otro referente estd unido, y lo considero el més
importante, es que la infraestructura de la administra-
ci6n y burocratizacién del Estado ha logrado fecundar
una vigorosa clase media que, se desplaza en los distintos
rubros que hacen a servicios y aparatos del Estado; ad-
ministracién piblica, salud, educacion, seguridad del Es-
tado (fuerzas armadas y policfa, niveles oficiales), alcal-
dfas, lo que supone servicio de agua, alcantarillado, etc,,
a nivel de administracién. Aduanas y servicio de aero-

uertos a nivel de administracién, en definitiva lo que
Kace el sector de las capas medias, es en gran parte el
aparato de Estado.

. Lal6gica de la administracién, sin duda ha forja-
do como efecto de sus précticas la idcologfa de las clases
medias como algo ajeno a su condicién: la eficiencia del
buen funcionario tiene muy poco parangdn, por ejemplo
con la capacidad productiva del obrero; al primero gene-
ralmente, al interior de su préactica lo ha definido el senti-
do més abrupto de la burocratizacién, en cambio al se-
gundo lo han traslucido los indices de produccién.

Por otro lado se hace menester, anotar cémo cstas
fracciones (medias) han desplazado sus posibilidades so-
ciales, a partir de un imaginario (sentido com@n) que se
ha convertido en una més de sus representaciones simb6-
licas a partir de su identificaci6n con el modus vivendi de
las clases dominantes: que si no verfamos la naturaleza
de los efectos que supone una condici6n subalterna, ano-
tariamos como una de las copias ms ridiculas. El senti-
do material de este tipo de representaciones simbélicas,
se ha traducido a lo largo de sus practicas, en la medida
que ha recreado la ideologia dominante.

Si bien las clases subalternas viven el influjo de las
ideas dominantes, como las ideas de la época; de alguna
forma este sentido ha encontrado un tamiz de diferencia-
cién en los sectores obreros, a partir de ideas contesta-
tarias, que en alguna medida han construido resistencias
y procesos auténomos a los efeclos dominantes; en cam-
bio la receptividad de las clases medias al esquema domi-
nante ha terminado por legitimar ly legitimarse a partir de
la naturaleza de la estructura de las relaciones dominan-
tes que, aparece como su condicién originaria.

Podria pensarse, por ejemplo que la l6gica de la
fabrica capitalista, estaria en mejores condiciones para
transmitir los esquemas de dominacién, a partir de los
condicionamientos que supone la legitimidad del proce-
so productivo, o a partir de la arbitrariedad legitimizado-
ra del Estado: en realidad esta condicién se ha converti-
do en un bumerang.

Contrariamente en los sectores medios ha confir-
mado su disposicion "casi natural” para reproducir el ca-
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rhcter institucional de los aparatos de Estado: esta dife-
renciacion que ha sido develada a partir de su falta de
organizacién como grupo social, Ie ha dado una connota-
cion fragil y vulncrable, -aunque no oculta su condicion
de asalariada- a la seduccion que cjerce sobre clla las
razones de Estado, o lo que traducido se lec como la
ideologfa de las clases dominantes.

De esta forma las clases medias han sido prefigu-
radas como un grupo social que s¢ ha desarrollado a
partir de las "migajas” de dominio que ha aprendido de
las clases supcriores, ¢s decir, que su intermediacion en
la estructura social lc ha permitido asimilar que a su cali-
dad dc asalariada podfa sumar, y no pocas veces su con-
dicion de empleadora, como consecuencia de su interre-
lacién con el Estado.

Esta su aproximacién no disimula como reprodu-
ce una estructura de relaciones, que hacen a una identi-
dad fracturada que, sc alza como su condicién estigmada
maés notable.

B) LA ILUSION DE LOS TITULOS ACADEMICOS

Dentro la expresion mis manifiesta de todos estos
sectores medios, se encuentra la Universidad: la nuclea-
rizacion de las correas de transmision y de reproduccion
de estas fracciones sociales se ve fecundada a partir de
su institucionalizacién educativa, en este caso, lo que
queremos denotar es su condicion universitaria.

El itinerario més cvidente dc que ciertas pricticas
disimulan la condicion de asalariados, expresa la condi-
ci6n del profesor universitario: los factores que me han
conducido a apuntar esta hip6tesis, se debe a que en este
caso los procesos de titulacion académica, como una rep-
resentacion simbolica, se desplazan socialmente con ma-
yor éxito en la estructura de las relaciones. El aura so-
cial que desprenden los titulos sélo es comparable al re-
conocimiento social que en épocas pasadas suscitaban
los titulos de nobleza.

Independientemente de las condiciones "natura-
les” en que es exigida una titulacién, por ¢l mercado de
trabajo; el aura de reconocimiento social que cae sobre
las cabezas de quicnes se han coronado con la evidencia
de un curriculum abultado, se convierte en una evidencia
de nuestro tiempo. Este recorrido de los titulos acadé-
micos es el que nos ha permitido con mayor propiedad
distinguir y diferenciar las marcas que impone ¢l despla-
zamiento exitoso de ciertas précticas que estén ligadas a
la Universidad. La condici6n de asalariado dcl profesor
universitario se ve resignificado por el particular juego
intercultural que supone armarse de un capital cultural,
para esgrimir en la lucha del "quién es quien".

Sin embargo debemos hacer notar los efectos in-
ternos diferenciadores que, posteriormente he distingui-
do a partir del juego cultural, dirigido a la Universidad a
consecuencia de las necesidades y exigencias del merca-
do de trabajo: por ejemplo la época neo-liberal ha des-
plazado a las profesiones "teéricas’ que estén ligadas a
las ciencias humanas y sociales y por cl contrario ha re-
marcado sus exigencias por las profesiones (écnicas. Es-
ta distincién necesaria me ha conducido a reevaluar el
sentido genérico de el aura social de los titulos académi-
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Cos quc, s¢ cxpresan con una naturaleza diferente, de
profesion a profesion, de carrera a carrera,

Resulta evidente que los efectos sociales de cier-
tas carreras, ya sca en ¢l plano de trabajo, o en el cam
simbolico de los prejuicios sociales, tienen un orden dis-
tinto de reconocimiento social, que nace y se hace a par-
tir de una estructura de relaciones: si otrora le pertenecfa
este puesto al abogado-doctor; ahora en el juego cultu-
ral, hay una nueva redistribucion, en primer lugar a partir
de las neccsidades materiales de la produccién y por otro
como este sentido se traduce socialmente como una re-
presentaci6n simbélica. Si recorremos por ejemplo las
zonas rurales, las précticas de reconocimiento de las pro-
fesiones, han sufrido un cambio notable: el ingeniero
ahora campea como una de las précticas més tipicas de
nuestro tiempo, seguramente en parte se deba al efecto
cada vez més significativo que han imprimido las organi-
zaciones, sobre todo no- gubernamentales (ONG) al tra-
bajo en el campo.

Esta condici6n de las profesiones al interior de la
Universidad, tiene sin duda una légica distinta, aunque la
parcelacién de las profesiones o la categorizacién de la
importancia de su representacion, podria ficilmente en-
contrar razones clasificatorias sumamente subjetivas, si
les preguntésemos a los distintos profesionales, de distin-
tas disciplinas; estamos casi seguros de que todos tradu-
cirfan una creencia sin vuelta sobre el carécter impres-
cindible de sus practicas, como la légica que supone
cuando se conforma un equipo de futbol: sélo que en
este caso lo que intentamos averiguar, no es la psicologia
que supone cl orgullo de ciertas précticas, sino como
unas disciplinas mas que otras han traducido mas alld de
una importancia real, su reconocimicnto simbélico.

En realidad descifrar este asunto, se abre como
una consecuencia a la develacion de como juega la repre-
sentacion de los titulos, en la condicion del asalariado.

Este proceso se ha traducido al final que, la forma
de develar las razones intrinsecas que ha imprimido el
sistema a las formas sociales, puede comprenderse invir-
tiendo el proceso de razonamiento, es decir, que la logica
interna de la Universidad, en sus flujos y reflujos, puede
revelar el cardcter social y contradictorio de la sociedad.
Respecto a ello se han tomado valores que hacen a la
estructura universitaria, como scr la autonomia universi-
taria, el co-gobicrno, extension universitaria, andlisis del
discurso universitario, etc.

Estos elemcntos me han permitido elaborar cier-
tas premisas, respecto de las caracteristicas de nuestro
tiempo, en cuanto hace a aquella relacién harto conflicti-
va de la Universidad con ¢l Estado.

En esta transmision entre el Estado y la Universi-
dad sc localiza en realidad, efectos sui gencris que han
sostenido y sostienen todavia el fenémeno de las clases
medias, como una prolongacion del Estado.

La lectura de la Universidad, en esta coyuntura ha
revelado que, la autonomia como un cfecto de diferen-
ciacién con el Estado, se ha visto minimizado, en térmi-
nos de que la vieja ruptura, o mejor ¢l mito universitario
s¢ ha visto desnudado en toda su anatomfa: ¢l momento
actual ha traducido que vicjas précticas se inscriben ago-
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nizantes, cuando a partir de un efecto coyuntural, s¢ dan
a luz las relaciones estructurales de la Universidad con el
Estado.

Lo que podria denominarse una alianza involunta-
ria, entre dos espacios institucionales que histéricamente
s¢ habian construfdo y reconstrufdo en base a fisuras;
ahora cuando s clarifica el panorama de las interrelacio-
nes ¢ interdependencias, se descubre la naturaleza de las
instituciones, o por lo menos es més fécil desprenderse
de ciertos mitos institucionalizados que, han impedido
ver con meridiana objetividad la ilusion universitaria.
Peor todavfa, 0 mejor en todo caso para el andlisis objeti-
vo, en un momento en que sc puede hablar de una conti-
nuidad entre las universidades y el Estado. Si de alguna
forma se ha reforzado esta ilusién de la autonomfa, cs
porque, las condiciones socio-histéricas asf lo han permi-
tido o la época no tenfa por qué barruntar més alla de lo
que podia expresar.

C) LOS SOPORTES DE UNA QUIMERA PERMA-
NENTE

Ahora en cambio existen dos razones fundamenta-
les para observar sin temor a equivocarnos: a. Los males
que atraviesan al Estado, a la sociedad civil, y al resto de
sus instituciones, que, s¢ ha reconocido como una crisis
general, ha llegado también a la Universidad; b. miem-
bros de la Universidad actualmente participan del Go-
bierno y viceversa. Estas dos razones que creo han coin-
cidido en esta coyuntura, pueden denotar un caracter
histérico por un lado, y un caricter azaroso por otro.

De todas maneras la crisis universitaria era inevi-
table: es decir, que el deterioro del discurso universitario
se hubiese precipitado de todas formas, inde-
pendientemente de que el partido de Gobierno actual
participase o no del Estado. Es mas, si la crisis se hace
licida podria aprovechar esta circunstancia para alimen-
tarse de la ilusion de las oposiciones.

Lo que va a ser muy dificil, en todo caso es que, el
discurso universitario pueda reconocerse como un espe-
jismo de su propio espejo, es decir, que lo que sostiene la
universidad es insostenible, en tanto su radicalizaciéon lo
que a hecho es impedir que las pequenas verdades emer-
jan como evidencias de que a veces se sirve mejor a nues-
tros enemigos desde la oposici6n.

Sin duda la mejor forma en que se ha servido al
Estado, es cuando el discurso universitario. a partir de la
ideologfa de la oposici6n, ha levantado una "cortina de
humo" sobre la funcién reproductora de la cultura legii-
ma; 0 como en todo caso, el speech de las congratulacio-
nes con los sectores populares, ha impedido ver que la
Universidad en sus funciones ha legitimado practicas de
reenclasamiento y contra del desclasamiento. Esto supo-
ne observar por ejemplo que, la Universidad a partir de
sus efectos abre espacios de ascenso social, o por el con-
trario si se toma como un referente de reconocimiento
social, al cual no se accede, entonces contrariamente
opera como un cernidor de marginamiento social.

También se hace necesario remitirnos a las condi-
ciones que por otro lado se hace necesario revelar res-
pecto de la autoridad pedagégica, como un hecho funda-
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dor de que la institucién se reproduzca: s ha efectuadg
a modo de critica preliminar algunas razones que hacen
a la acci6n pedagogica, fuera de pardmetros que tratan
de explicitarse como modelos de cducacn()q horizontal,
Se ha tomado por cjemplo, aspectos que circunscriben
objetivamente la relacién que se opera entre cqlucgdores
y educandos: la Universidad como un espacio institucio-
nal ha forjado la idcologfa de la ensefianza, que de algu-
na manera sc complementa con la préctica del co- go-
bierno universitario: lo que alguna forma pucde desmiti-
ficar sobre la creencia de que los cfectos que logra la
participacion estudiantil, ticne la legitimidad dc su con-
dicion, inspirado en sf mismo: es cuando se detecta como
algo incfable que el saber que ejercita el profesor
universitario tiene toda la legitimidad simb6lica de su
condicién. Es decir, que la lucha que se emprende con-
tra la evidencia de que la verticalidad pedag6gica debe
ser desterrada de la ensefianza, -en cstc caso de la Uni-
versidad- lo que se est4 hacicndo es combatir los efectos
alejéndolos de las causas, puesto que, lo que subrepticia-
mente o inconscientemente se ha aceptado es la natura-
leza del saber cientilico, lo que supondria hacer una epis-
temologfa.

Asi la prictica estudiantil, distraida en el juego
gremial; sin saberlo y tal vez sin quererlo se somete al
contenido teérico que inspira su rebeldia, y sobre la cual
su critica se hace insustantiva.

El algiin sentido el usufructo al saber, no tiene
siempre el precepto que la precede, es decir que el saber
no siempre representa la libertad de quién aprende: la
autoridad pedagégica de quién ensefia, tiene la prerroga-
tiva de hacernos creer, si asi lo quiere sobre la legitimi-
dad de sus "verdades". O cuando se elige un programa
de ensenanza, nunca se pregunta sobre la utilidad que,
supondria exponer tal o cual tema; por ejemplo cuando
se elabord el sistema de evaluacién docente para los exa-
menes de competencia, a través de un taller de micro
ensefianza, no estaba en consideracion en la evaluacién
correspondiente, sobre ¢l tema expuesto, la significativi-
dad del mismo, o lo podria ser, la validez o invalidez de
la proposicién que serfa extremado decir que, la partici-
pacién estudiantil debia ser decisiva sobre lo que debe
aprender o no.

Seguramente resulta dificil, en todo caso abrir una
brecha mé4s o menos amplia, para contemplar todos los
efectos y contra-efectos, de lo politico y lo educativo en
las clases medias, -sobre todo en lo que podriamos deno-
minar el culto a la introduccién o el anzuelo de los tex-
tos- de todas formas la hipotesis ha tomado cuerpo y
salud, en lo que podria significar, sobre todo, cuando hay
una depreciacion de las ideologias clasicas, de los para-
digmas cléasicos; cuando se plantca "la emergencia de
nuevos sujetos sociales y, por tanto, de nuevos ejes de
conflictualidad, diferente de los tradicionales”.

En este sentido se podria asentar cierto optimis-
mo sobre la validez y necesidad de abrir nuevos espacios
de reflexién, a partir de ejes distintos de discusi6n que,
abrigasen la csperanza de recrear, sobre viejas experien-
cias, sobre anacronismos indiscutibles; perspectivas u ho-
rizontes con referentes distintos.

Tampoco esto quiere decir que, el nuevo sujeto
social, necesariamente esté representado en las clases
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medias; 1o que apuntado, de manera subyacente es que a
Jo largo de la historia ha existido una mala sino incom-

leta evaluacion de estos sectores; su importancia sino se
la ha desconocido, se la percibido equivocadamente.

Esto de alguna forma se puede ver como que la
crisis hay que aprovecharla en la medida en que nos per-
mita barruntar, con la osadia del que duda y no con la
tozudez del convencido, de que debemos rehuir de todo
lo que no signifique una discusién responsable: parte de
esto precisamenle es que se duda, se replantca, se busca
un nuevo sentido, etc., hacfa adelante.

El desarrollo de la tesis, en realidad tiene por ba-
ses iniciales un seguimiento de las categorfas ideol6gicas
que han conmovido desde finales del siglo XIX hasta
nuestros dias: el primer capitulo sobre todo se concentra
en dilucidar las referencias histéricas, respecto de como
las ideas de la época, - a pesar de los efectos mas o
menos frescos que suponfa la descolonizacién del impe-
rio espafiol- estaban contagiadas de todos los preceptos
que habfa impuesto la colonizacién. Es decir, que aquel
espafiolismo enchaquetado, de las clases dominantes se
iba a inscribir como el basamento ideolégico que, habia
de trazar la psicologia y el imaginario de las clases socia-
les. Lo importante es anotar en este caso, como las cla-
ses medias se convierten en el tamiz por excelencia, en

69

las h'ercderas involuntarias de los efectos ideolégicos ¥
politicos de las clases dominantes.

La segunda parte, recupera el contexto sobre el
cual sc desplazan estas ideas epocales: sobre estas refe-
rencias se introduce el concepto de lo politico como un
clemento soporte de la redefinci6n de las clases medias.
La tercera parte siguiendo esta direccién metodolégica
afirma el carécter de lo educativo como otro elemento
sobre el cual descanza la naturaleza de las clases medias,
o lo que serfa su re-definicién.

La cuarta parte hace una aproximaci6n al concep-
to dp educaci6n, como una forma orientadora sobre el
sggudo ideol6gico que subyace en todo tipo de educa-
cion.

La quinta y filtima parte se articula a partir de una
encuesta hecha a los docentes de 1a UMSS: la forma que
se suclda la investigacién con la re-definicién de las cla-
ses medias, es por el sentido que connota la Universidad
en el imaginario, la psicologfa ¢ ideologfa en estas frac-
ciones, y como la institucién universitaria se convierte en
una especie de trampolin que acredita su ascenso social,
reconociéndose asi como el lugar y reproduccién de las
clases medias.
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RUNAYAY

1. HISTORIACION DE LA FORMACION IDEOLOGI-
CA DE LAS "CLASES MEDIAS" EN BOLIVIA

1.1 PSICOLOGIA DE LAS CLASES MEDIAS

Desde Alcides Arguedas, con "Pucblo Enfermo”, y
Franz Tamayo con la "Creacion de la Pedagogfa Nacio-
nal’, una razén similar subyace en la preocupacién co-
miin de estos hombres, a decir verdad, desde posiciones
distintas vuelcan su ateacién sobre un mismo objeto de
estudio: ¢l destino de Bolivia.

El primero, dueiio de un pesimismo sin vuelta, y el
segundo esperanzado en las fucrzas raciales mayoritarias
de nuestro pafs: el indio.

El optimismo de Tamayo vino a ser absuelto por
la historia: los indios, en efecto, encarnan nuestro pro-
fundo ser nacional y cultural. A diferencia de la oligar-
quia que todavia pervive extrafia a nuestra territoriali-
dad, o como diria Zavaleta Mercado:

"Todo el resto oligarquico, perdido a sf mismo en-
tre sus propias montaiigs y sus selvas, es un conjunto de
sefiorialistas nostélgicos en un paisaje que como lo dijera
Medinaceli, no es el suyo. Hay que ver lo que significa
ser la clase dominante en un paisaje que no es el propio".

(1)

Posiblemente comprender la historia a partir de la
confrontacién de la "raza" oligarca-dominante frente a la
"raza” del indio, no haya sido un lapsus de ese tiempo;
tenia seguramente todo el habitus de la época. Se podria
decir que en ese momento la historia estaba entre otras
cosas, inundada por un fuerte influjo psicolégico.(*)

Otras corrientes posteriormente habrian dc calar
hondo en la interpretacién de la historia. El marxismo se
desplazaria con el paradigma de burgueses y proletarios.

Co6mo pedirle ala época miés de lo que podia dar.
Las heridas de la colonia no habian cicatrizado comple-
tamente: Asi, se ha seialado que el "vacio hist6rico” ca-
vado por el romanticismo fue llenado con la "falsa" asun-
cién y mistificacion de temas de la conquista, superfi-
cialmente tenidos de antiespaiiolismo y con la ideoliza-
cién nostélgica del indio. Operaci6n contradictoria en
una generacién que no aborrecia lo espanol mas que lo
indigena; de ahi que la mayor novela "indianista” del pe-
riodo 1870 - 1900 circula dentro de la onda roméntica,
que era la que inclinaba la balanza del lado americano
(Menendez 1961, 71, passim). (2)

Este "vacio histérico", puede también ser entendi-
do, como que, los grupos dominantes en su aura de pen-
samiento, en sus formas de pensar, llevan las marcas de
su pasado como si fuese su presente, viven a destiempo, o
lo que es lo mismo, son incapaces de proyectar un futuro,
asi tenemos; en nuestras clases dominantes los mismos
achaques, que las persiguen irreductiblemente:

"La burguesfa misma empero jamés se despojard
del mito precapitalista: serd siempre hispanizante, anti-
indigena, cat6lica y endogémica. Jamés la casta ésta de
los encomenderos se convertird en otra cosa que lo que
siempre fue". (3)
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Este desprecio al indio se condensa con mayq,
avidez, en las clases medias, como si el tamiz por exce.
encia de todos los ideologuemas de las clases dominap.
tes estuviesen contenidos en el comportamiento de estog
grupos intermedios; es algo asi como que, €l punto de
encuentro en su sentido negativo de todo el pathos de]
esquoma dominante se traduciese en la pequena burgue.
sfa. {Como responder a esta misién de los "encomende.
ros"? ¢S6lo a costa de perderse como grupo social o de
arrimarse inconsgientemente sobre las otras clases?

Los caminos pucden ser diversos, a veces se multi.
plican creativamente, las respuestas las m4s de las veces
son de inconstancia, inconsistencia, duda, desdoblamien-
to, etcétera, formas definidas de la actitud intelectual de
los sectores intermedios que, parece sintetizarfan el logos
o la intelligtensia como una suerte de destino involunta-
rio:

"Puede darse, es claro, un intelectual de origen
burgués, un intelectual de origen proletario. Sin embar-
go, puesto que ambas situaciones tienden a situar a los
individuos y tienen la fuerza para hacerlo, el margen po-
sible serd mayor cuando atendemos a los grupos interme-
dios. Pequefios burgueses, trabajadores asalariados no
productivos, profesionales liberalcs. Tendemos a supo-
ner que esto ocurre porque aquf el margen de gratuidad
o de no situacién previa es mas considerable. Pero tam-
bién tiene que ver con las caracteristicas grupales. El
hombre intermedio, lo que se dice en general el pequeiio
burgués, es un hpmbre dilematico. El conjunto de sus
ritos cotidianos lo muestra como gentc hecha a la imégen
y semejanza de la dominacion burguesa. Es como un
burgués ridiculo. Pero a la vez suele ser un asalariado.
Este desdoblamiento marcar4 toda su actuacién. Es 16-
gico que éste sea el lugar clasista de la imaginaci6n indi-
vidual y atin del individualismo mismo. La inconsistencia
de los pequeiios burgueses es s6lo comparable a su crea-
tividad. Si a eso se aiiade el que los instrumentos de la
reproducci6n cientifica, tecnol6gica y an ideolégica sue-
len ser monopolizados last term por los hijos de la bur-
guesia y los grupos intermedios, tenemos, como un retra-
to de lo que ser4 el intelectual: el hombre que duda en
nombre de los que no dudan nunca; la clase que, per-
diéndose a si misma, proporciona sin embargo los hom-
bres necesarios a todas las clases”. (4)

Esta situacién que describe Zavaleta, tiene un as-
cendente notable en la personalidad de las clases medias,
es mds, su posicién intermedia muy dificilmente hace que
pueda concretizar su comportamiento. La forma més ex-
plicita de su traza oligarca, tenemos en los sectores que
conformaron el MNR; de ahi aquella expresion de "los
hijos desheredados de la rosca minera”. (*)

En el plano politico el dltimo ensayo partidario
"serio", después del MNR, fue sin duda el de la UDP, -en
términos de ideologfa popular-, coalicién que se disgregd
en ¢l mayor desaliento que, proyecto politico alguno ha-
ya podido sufrir. A decir verdad, "la escasa presencia de
hombres de extraccion realmente popular en las filas de
la UDP es en verdad algo que llama la atenci6n".(5)
Tampoco cs una garantia absoluta descifrar los fen6me-
nos politicos a partir de los efectos de la extraccién de
clase, puesto que las clases, y eso est4 visto en el libro de
la historia, no siempre se coronan con sus atuendos de
clase. Lo que significa que no es una garantfa ser obrero
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ara obrar como clase revolucionaria; por ejemplo el
punto de encuentro dc_ la' UDP era el trazado de un dis-
curso obrero- campesino, y no sélo cso sino con gran
ascendente de estos sectores, aunque en honor a la ver-
dad, sus direcciones no correspondfan a este formato de
apoyo masivo, estaban dentro de lo que Zavaleta dijo:

"La UDP, en efecto, fue como un parésito del es-
truendo campesino y obrero y, en todo caso, algo asf
como la traduccién de la rebelion plebefstica en un paré-
metro institucional que tenfa un sabor todavfa muy doc-
toral y en (Gltimo término sefiorial sin vuelta", (6)

Esta herencia que se "forcluye"(**) a medias, por-
que todas cstas dirccciones partidarias que son hereda-
des de su pasado sin quererlo y sin saberlo, como una
especie de inconsciencia maléfica, tienen el handicap de
su condicién media, es decir, de "clase a medias", razén
sensible para asimilar el aire sefiorial de su comporta-
miento, "sin vuelta”.

La distancia y ¢l tiempo que separa a la oligarqufa
y a las clases medias en ascenso politico, tal vez sélo sea
cuestion de centimetros y de unos pocos segundos: cl
obrerismo también cae o tropieza en lo que niega, una
secta cerrada ¢ infranqueable: POR.

La férmula de las clases medias, es aquella de se-
guro la que esti con todos y con nadie, forma no resuel-
ta, ni de compromiso, que marca su obrar y su personali-
dad no definda. Adentrarnos en su psicologia, en este
caso, es operar sobre su personalidad, en su significado
mas literal: su mascara, fachada que la recubre y que
desde el lado de la psicologia se denomina personalidad.

Por ejemplo su intelectualismo es antiintelectual,
porque su recorrido si bien obra sobre ideas, objetos del
pensamiento, su produccién es pobre e incipiente. La
tristeza que recorre las letras bolivianas es s6lo compara-
ble a la soledad y cl "universalismo roméntico" que, inun-
da a nuestros escritores y pensadores bolivianos. "En
cualquier forma, la historia politica se desarroll6 reba-
sando de un modo largo la més bien modesta capacidad
de andlisis de la izquicrda, enferma ahora como antes no
solo de tristes ideas sino de antiintelectualismo que se
diria militante”. (7)

La produccion de nuestras Universidades, como
espacios que en su mayoria concentran a las capas me-
dias urbanas, con todo el hiato de la investigacién y de la
extension, aboga todavia atomizada y feudalizada. La ex-
presién més decantada de una Universidad que, lleva ¢l
estigma del Estado-paternal, del patrén-Estado, que se
traduce en su dependencia econdmica y en formas de
intermediacién prebendal, Habria que pensar que la
"Autonomfa Universitaria no ha sido suficicnte tamiz
para librarse de las razones de Estado.

Otra muy parecida interdependencia sc ha esta-
blecido entre el ejército y las clases medias: las situacio-
nes mas descarnadas en {a historia de nuestro pafs, s¢ ha
barruntado desde el lado del poder militar, Estas frac-
ciones uniformadas que, expresan la sintesis imprevisible
del Estado, también expresan el estado de 4nimo de los
sectores intermedios, Zavaleta manifiesta una ligazon
expresa, 0 mejor anota una proximidad entre el ejército y
las fracciones medias:
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... €s importante estudiar el relevante papel que
tiene ¢l "estado de 4nimo" politico de las capas medias
con relacion al ejército. Los oficiales mismos, de un mo-
do o del otro, aunque scan una burocracia especial, son
parte de las capas medias son los estratos a los que ellos
pueden acceder con una mayor proximidad. Lo que ocu-
rra socialmente en esas capas ocurrird después de un
modo reconcentrado en el ejército”. (8)

1.1 PARTES CONFRONTADAS

- Los momentos de ruptura més inequivocos entre
el cjército y las clases medias, fue seguramente en la épo-
ca de Germén Busch y Gualberto Villarroel. "La plebe
en accién', despreciada por Arguedas, iba a asumir su
desagravio cuando éste fue golpeado por Busch en su
despacho del palacio de gobierno: en realidad eran sec-
tores medios quienes iban a asumir la defensa del escri-
tor:

"Lo que mds recuerdo de esa época fue una mani-
festacién de los universitarios en desagravio de Alcides
Arguedas, quien habia sido brutalmente golpeado por el
presidente German Busch.., Fuimos unos quinientos es-
tudiantes a la casa de Arguedas al final de la Avenida
Arce". (9)

Es posible que no sea pueril también recordar que
el pirismo en su fase més pequenio-burguesa aquilaté la
caida y colgamiento de Villarrroel. Lo terriblemente
representativo de estos hechos, (Busch-Arguedas), (Le-
chin- Empresario), es que se estaba estableciendo desde
el lado de la anécdota, un comportamiento personal o lo
que podriamos denominar la subjctividad de clase, como
aquel otro que protagonizd Lechin, cuando abofeted al
empresario de la mineria.

. Era en realidad una espccic de hitos personales
que "abogaban” una forma de resistencia al esquema do-
minante.

Descargar ciertas responsabilidades histdricas so-
bre cicrtos personajes, que de manera nitida protagoni-
zaron momentos cllmines en la historia de Bolivia, no
tiene por fin mis que relevar a la clase que pertenecen o
representan. Los sujetos al final siempre cstarian atrapa-
dos en la logica de la clase o de la masa, o como diria

Freud:

"Tritase de crear en la masa las facultades preci-
samente caracteristicas del individuo y que ésta ha perdi-
do a consecuencia de su absorcién por la multitud. El
individuo posefa desde lucgo, su conciencia antes de in-
corporarse a la masa primitiva, su continuidad, su con-
ciencia, sus tradiciones y costumbres...Todas estas cuali-
dades las ha perdido temporalmente por su incorpora-
cién a la multitud no "organizada®...Habremos de decir-
nos nucvamente que es la influencia sugestiva de la masa
la que nos obliga a obedecer a esta tendencia a la imita-
cién e induce en nosotros ¢l efecto”. (10)

La masa como el individuo ¢n determinado mo-
mento se alzan como absolutos indisociables, en su forma
mis idealizada de pertenencia.

La derrota del individuo, en términos de su absor-
cién por la masa, o de su servicio a ella, es una forma
irreductible de comprender los movimientos sociales.
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Como sc amalgaman el individuo y la masa en el dédalo
de la historia, ¢s lo que determina el 4ngulo de las posi-
cioncs, cn las distintas teorfas o filosofias.

El protagonismo dc las clases medias sca cicrto o
no csté sobrepucsto al de las otras clases, como un cle-
mento dependicnte, subsidiario, secundario: esa masa ur-
banizada que su destino casi sicmpre carece de nombre ¢
identidad propios, duciia més bien de una forma ficticia
de definirse, sc corresponde de manera precisa con el
"bovarysmo” que comenta G. Francovich:

*Jules de Gaultier fue muy conocido a comienzos
del presente siglo, alld por los afios anteriores a Ia prime-
ra guerra mundial, cuando, inspirdndosc en la protago-
nista de¢ la m4s famosa novela de Flaubert, invent6 la
teorfa del "bovarysmo®. Scgtn Gaulticr, en todos los se-
res humanos existe el co(r)ndz)lscjo psicol6gico caracteristico
de Madame Bovary. T tencmos una ingénita incli-
naci6n a concebirnos mucho mejores de lo que realmen-
te somos. Cada uno de nosotros posee un yo ficticio
hecho de aspiraciones y de suciios, al cual sacrifica la
existencia y a cuyo sustento consagra los mayores esfucr-
zos. Empciiadas en afirmar una personalidad quimérica
¢ infecunda, los hombres vamos marginando la realidad
objctiva de nucstra proPia existencia. Y, asi como hay
un bovarysmo individual hay un bovarysmo colcctivo, por
el cual los grupos humanos se sicnten diferentes de lo
que son y se hacen una imagen idealizada dc si mis-
mos...(11)

Las clases medias viven engaiadas de si mismas,
es como si la imposibilidad de su materialidad, de su
lugar material en la producci6n, los empujase al reducto
de las quimeras, dc la inaccién, de la contemplacién de si
mismas, unas veces magnificada, otras empobrecida. Y
si se magnifica no es desde ¢l lado de un "yo" vital y
fortalecido, sino desde su personalidad "bovaryca", qui-
mérica, inspirada cn las clases dominantes. Su empobre-
cimiento de cspiritu es un tanto mé4s triste como ridiculo,
a fucrza de mentirsc a si misma se identifica con el imagi-
nario de una aristocracia empobrecida”.

Medinaceli en su novela la Ch’askanawi, indaga de
alguna forma esta pobreza de espfritu y de identidacﬁa)ro-
pia de estos sectores, cuando niegan su pasado campesi-
no. Aunque tampoco debemos ignorar quc, el ambicnte
que cobijé a Medinaceli, determiné de alguna forma ese
sentimiento de frustracién que acompaiia a sus persona-
jes. Otros como A. Crespo Rodas, atribuyen mis bien a
un entresijo boliviano;

"Medinaceli vivi6 sumergido -si, creo que esa es la
palabra- en el entresijo boliviano. Largas épocas de su
existencia transcurricron en medio de la lentitud de
nuestras aldeas, en los quictos y desolados "pueblos Te-
rrosos”, donde ¢l hombre sabe s6lo de apelaciones ele-
mentales y todo anhclo de superacién, si hay, cac aplas-
tado por la chatura del ambicnte provinciano. Los boli-
vianos, unos mis que otros, conocemos esa sombria tras-
tienda de la patria,

Allf la tinica noticia es ¢l dato amarillento y extem-
porénco de los peri6dicos venidos desde la ciudad quién
sabe por qué lentos caminos; ¢l pasatiempo supremo, el
chisme soplado en el corrilo de la esquina. Los confines
de esc mundo son el rfo aledafio y la chacra que da un
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medido sustento. Muchas veces la ticrra ni siquicra evo.
ca el surco gencroso quc da vida a la simiente, sino *J,
tierra que el viento comicnza a licnar los mucbles, ¢
lecho, el vestido, ¢l agua de beber, y que hace lagrimar
los ojos y s¢ impregna en los dicntes y concluye por en-
trarse en cl espiritu®, para decirlo con las palabras de
Medinaceli”.(12)

Seguramente Crespo R. se salvé cn el exilio euro-
peo de "la chatura de nuestro paisaje”. A decir verdad
cuando Crespo picnsa asi de Mcdinaceli, no se ha des-
prendido de su pasado pirista, que entre otras cosas lo
dice muy orgullosamentc. Dc ahf que, debemos recordar
que el PIR, en esa época, ansiaba repetir cl proceso de la
revoluci6n rusa del 17, con todas las de la ley, o mejor,
tenia el formato de la revolucién democrético burguesa
como antesala al socialismo. Si su objetivo cra construir
el capitalismo, -previo-, c6mo no iban a sulrir los cami-
nos de herradura, el paisaje agreste, las "incomodidades
de la provincia®, si su imaginario sc desplazabaisobre las
luces de una urbe sonada. Tamayo ticmpo antes habfa
advertido sobrc la compulsion de los bolivianos por cl
calco curopco. (***)

Si hubiésemos comprendido a Medinaceli, lejos
de la desesperanza, de la modorra estigmada, lo situarfa-
mos compuesto, por la influcncia de la litcratura existen-
cialista que conmovia a la ¢época, y de la cual se valfa
para describir nuestro paisaje, nuestras costumbres, y so-
bre las cuales la revoluci6n dcl 52 habrfa de poner mo-
ment4ancamentc los puntos sobre las fcs.

O quién sabe en Medinaceli, a su calidad dc lite-
rato, sumaba la de ser un alma sensible.****

No dcja de ser cierto que los males que se diag-
nosticaba, para la "patria sufrida", tenfa una historia que
la precedia: finales del siglo XIX y principios de nuestro
siglo. Y todo ello tiene un nombre: social darwinismo:

"Excluidos los indios y los artesanos, la sociedad
civil cfectiva o sea aquella que tenia capacidad de cfecto
politico (que no coincidia desde luego con la socicdad
civil real) pensaba ya en términos social darwinismo y cn
todos los demés que compusicron ¢l pensamiento del
Estado Oligdrquico. Con meros matices interiores, Mo-
reno expresaba lo mismo cluc Baplista y Pando. Era por
tanto un ideario epocal. Ellos no hicieron sino dar forma
de pensamiento a lo que estaba supuesto en la socicdad
tras la expulsion politica de los indios y los cholos”.(13)

Es cvidente que el desprecio por el indio y el mes-
tizo, que expresaban las clases dominantes de ese tiem-
po, no era un mero sentimiento negativo, tenia todas las
connotaciones raciologicas e ideoldgicas, toda la traza
dcl poder republicano.

O lo que podriamos decir desde otro punto de
vista, refiriéndonos a la misma época:

"En resimen: los historiadores decimonénicos tu-
vieron un papel de primer orden en la misién de elevar la
ideologia de la élitc -a la que pertenecfan y por la que
hablaban a consenso nacional; ellos aportaron la base
mitica para que la oligarquia cumpliera la base social,
creando un sentido de nacionalidad; contribuyeron con
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¢l componente "mistico’ de la vision histérica, pero les
falté la dosis critica para cuestionar la viabilidad

X par: la
eficacia de la modernizacién sofiada. Su paradigma lﬁ:g() :

a la masa en forma de textos escolares o ensayos, con-
vertidos en clasicos de la literatura nacional (Burns 1978,
411-431). (14)

. Medinaceli es todo lo contrario, aunque desde cl
horizonte del ensayo y la literatura, no por ello es menos
meritorio. De alguna forma este autor (Medinaceli) anti-
ciparfa el comportamiento de las clases medias, dentro lo
que hemos venido en denominar: su psicologfa, su perso-
nalidad dividida. La novela costumbrista a veces a hecho
Bnés que la erudiccién voluminosa de nuestros historia-

ores.

Las clases medias en su migracién a las ciudades,
antes y después del 52, cargaban una época de transicién
que las convertfa en un blanco fécil de lo que Medinaceli
relataba. Sus rafces estaban en el campo, es como decir
su alma, su origen expresaba su campesinizacién, sélo
que sus deseos explicitaban otra cosa, Todo el compor-
tamiento de estos sectores se barruntaba ya dentro las
ciudades por constituirse, en su sentido més manifiesto
de lo que vendria a ser su personalidad escindida, su
dudosa identidad.

Iban a conformar lo que podria denominarse la
"provincia en grande". A fuerza de olvidar su pasado, lo
anico que hacian era afirmarlo.

Uno de los horizontes que nos permite localizar
ese comportamiento ambiguo en los sectores medios, es
cuando indagamos sobre sus definiciones politicas. La
politica como tal es la que en parte nos permite escandir
su personalidad, sus hébitos en términos politicos.

La politica en su sentido mds préctico, en su ins-
trumentalizacién m4s inmediata, tiene una connotacibn
delicada y sombria. Maquiavelo tuvo a bien sistematizar
algunos preceptos de este rubro: "los fines justifican los
medios".

) El flujo de estos comportamientos oscilantes- am-
biguos, tiene su asidero preclaro, en cémo las clases me-
dias interpelan a la politica. El reconocimiento del esta-
tuto que reclamamos para estos sectores se lo han forja-
do a lo largo de su vida politica: suficiente explorar los
recovecos que habitan nuestros més declarados politicos,
para dilucidar cuén ingrato y pesado, como contradicto-
rio es el hacer politico en nuestro pais. La coherencia en
el discurso politico no tiene vigencia ni estatuto alguno.
Los que otrora eran encomiables enemigos, ahora son
pgfcc(amente aliados: se atribuye a la dinamicidad de la
historia estos vuelcos de 180 grados. Francovich nos ilus-
tra pertinentemente sobre esto:

"La politica es uno de los campos més propicios
para la infecci6n cinica.

La politica cs ¢l arte de aprovechar los beneficios
emergentes dc la vida en comin, Pero en la comunidad,
en la sociedad politica organizada, actiian todos los cle-
mentos humanos, tratando de imponer sus hegemonfas...
El aparece cuando en nombre de ese realismo, el politico
niega radicalmente toda eficacia a los valores morales cn
la conducta de los hombres, y cree 1uc éstos s6lo pueden
ser manejados por el engano, la violencia o la opresion...
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De cualquier modo, ¢l cfnico politico, no sélo cree que
hay que emplear todos los medios, por muy viles que
scan, para conseguir un objetivo, sino que a su juicio s6lo
esos medios son eficaces. El cinismo politico parte del
principio de que el hombre cs s6rdido, cobarde, rutinario
y que no se mueve sino cuando act@ian sobre sus visceras,
y trata de sacar de ello todo el provecho posible”. (15)

Hacer por fuerza a las clases medias duedias de
estas pulsiones serfa una injusticia, a lo sumo una calum-
nia: la historia de éstos, cs verdad tiene agravantes muy
singulares, como cuotas a parte cn cl desfiladero de la
politica. Su locuaz participacién en las determinacioncs
del Estado tiene todas las justificaciones para ofrendarla
no precisamente en los altares de la redencién. Sus rcs-
ponsabilidades tienen todo el agravante de la culpa en
los entredichos y hechos de la historia politica.

Las clases medias han forjado en su prictica polf-
tica "una ética muy propia”. Es como decir, a través de
ella han adquirido un sello distintivo.

La politica asf, como ¢l privilegiado de unos cuan-
tos, como un mero jucgo de poder en sus flujos y reflujos,
ya no es m4s o como dirfa R. Rocha. M.:

"La politica, como el erotismo, fuc hasta el siglo
XVIII un deporte de la nobleza. Asi como las obras de
Sade o Restif de la Bretonne cran ajenas al populacho,
asf lo eran las conspiraciones entre los Tudor y los Va-
lois, los Borbon y los Habsburgo, los Borgia, los Orsini o
los Médicis. El envenenamiento de un Orsini por obra
de un Borgia, la conspiracion de un Tudor contra un
Borbén, ¢l matrimonio de un Habsburgo con un Valois,
eran jugadas politicas complctamente ajenas a la ética, a
los principios. Pero irrumpe la cholada francesa de los
Danton, los Marat, los Saint-Just, los Robespierre, y el
juego se hechd a perder: La presencia del pueblo convir-
ti6 a la politica en un juego ético, un juego de principios.
Cuando Luis XVI se convierte en Monsieur Luis Capeto
y va a la guillotina, no muere como Luis: es ¢l nucvo
orden, la nueva moral, que lo ejecuta como repre-
sentante del viejo régimen. La revolucion Francesa seia-
la pues, para Occidente, la "rebelién del coro” que quierc
convertirse en protagonista".(16)

Solo que esta ética se ha convertido en un mero
enunciado, en un cuerpo extraiio en la politica: sélo se
conserva su sentido nominal, figurativo. Ser ético en bo-
ca de nuestros politicos es sinénimo de ingenuidad, de
extemporaneidad. Es como si el "juego” que denomina el
autor mencionado, hubicse adquirido de nuevo carta de
ciudadania, aunque ya no en el habito de los Borbén, los
Borgia, etc., sino en la praxis de las clases medias. Si
bien la politica abicrta a los mds, como un recurso inter-
pelatorio sobre las asimetrfas y desigualdades sociales,
esperanza la utopfa del equilibrio social, de un "nuevo
orden" material: ello por s{ mismo no ha descampado el
"aura contradictoria" de la politica. En otras palabras, €l
hecho que la politica haya adquirido el mote de lo popu-
lar no la redime del juego que supone las fricciones del
poder. Los canales de apreciacién de este estatuto de la
politica, se los reconoce con mayor facilidad cn los re-
ductos que transitan nuestras clases medias.

El jucgo que supone "hacerse” del gobierno, del
poder estatal, del control de los poderes del Estado, es-

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

grime por si misma usa parte de la historia politica de
estos sectores intermedios.

Aqui se hace necesario hacer una breve digresién,
para facilitar en parte la ilustracién de nuestro presente,
bajo, -también en parte-, el infllujo de nuestro pasado.
Por ejemplo la politicg racial***** que conmovia parte
dclsxgloXIX_yprinapimdcnueﬁ:a;'?o,scwelm
sobre nuestro tiempo, por supuesto o por los dis-
tintos tamices que supone tiempo, espacio, nuevas rela-
ciones mercantiles, nuevas relaciones sociales de produc-
cién, etc., y entre otras cosas el positivismo estaba en su
auge en Bolivia:

"Sea de ello lo que se quiera, lo evidente es que, a
fines del siglo pasado y a principios del presente, la aspi-
racién de la historia es lograr una “sintesis objetiva’, no
en sentido absoluto sino ea el que tal sintesis ha de llevar
consigo el grado o la proporcién objetiva plenamente
compatible con el material y métodos de la Historia,
aparte de que ese ideal de “seriedad y objetividad™ asf
como el de atender, con mayor amplitud, al estudio de
las "causas tltimas” representadas por la "raza”, el "me-
dio” v el "momento” y al auxilio de las ciencias que las
consideraban cientificamente, son también ambiciones
de la historiografia positivista”.(17)

1. El mestizaje en el Oriente boliviano tuvo la misma
intensidad que en el resto de América, "aunque por
circunstancias debidas a factores biologicos, no tuvo
las caracteristicas que en otras partes (Vazquez M.
1961, 161);

Si ’peculiaridad crucefia’ hubo, consisti6 en el fens-
meno del blanqueamiento, ya observado por Azara
en ¢l Paraguay, por Castelnau en Santa Cruz y por
Moreno en todo el Oriente (CAMCH): en la mezcla
los rasgos indigenas son recesivos y si se reproduce
durante tres generaciones, desaparecen por comple-
to (Vazguez M. 1956, 182);

Este hecho objetivo "cred” en el espiritu cruceno un

concepto falso: el de creerse blanco sin mezcla algu-

% y de ahi su prejuicio racial (Vizquez M. 1956,
);

Moreno sostuvo, en general, aquel "concepto falso”,
aunque alguna vez reconoci6é que "la clase media y
superior estdn hoy emparentados con quichuistas y
aymaristas...

La plebe urbana est4 hoy contaminada hasta los hue-
sos de quilo guarani” (NA 29-30). Este bastarda-
miento, que Moreno "quiere creer empieza s6lo en el
siglo XIX, remonta a 1560" y "la presencia de mesti-
zos de que tanto se debe en su época, es antigua
tanto como la poblacién” (Vizquez M. 1956, 180);

5. Las Tesis’ de Moreno hay que considerarlas, por tan-
to, de "mera retorica que el ilustre poligrafo cruceio
escribfa -forzando su propio secreto convencimiento
incluso- en aras de su amor por la tierra nativa y de
sus ideas sociolbgicas de la superioridad e inferiori-
dad de algunas razas" (Vazquez M. 1956,178).(BAR-
NADAS, J., Drama y Gloria de un boliviano, Ed.
Altiplano, La Paz, 1988, p4g. 168-169).

Después de Moreno el miés dilecto heredero de
aquella época, es en gran medida A. Arguedas. El pien-
sa también que los cholos representan nuestros més
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mdefﬁ? entonces, la mestizacién el factor tipico que

ha desarrollado durante el siglo XIX e Bolivia,

:;é;os: é1 que se explica nuestro desenvolvimiento demg
critico, aparte de la mediterraneidad de la nacién, que
es uno de los més grandes factorcs ncgativos en contra
de su total desarrollo, son los gob::mantcs cholos, con sy
manera especial de ser y concebir el progreso, quicnes
han retardado el movimiento de avance de la Repblica,
ya no Gnicamente en el aspecto institucional, sino tam-
bién en sus factores econémicos e industriales, de tan
grande influencia en el mundo™.(18)

La época era la época, justificacién poco merito-
ria, sabiendo de antemano que las ideas dominantes han
razonado casi siempre en contra del pafs, en contra de
sus clases mayoritarias, las méas de las veces; indistinta-
mente a la existencia de corrientes de pensamiento més
lacidos.

La suerte mala estaba estigmada en las espaldas
de la mayoria indigena y mestiza, la suerte buena repre-
sentaban ellos, la minoria dominante. Los males del siglo
pasado por ejemplo, habria que repartirlos bien. Si la
traza que prefiguraba el mestizo no tenia lugar alguno en
la configuraci6n del pais, tenfa de donde venir, D’Orbig-
ni hace lecturas aproximadas de ese influjo:

"De todas estas castas s6lo la de los mestizos, por
razon de la sangre parcialmente comin, se aproxima a la
psicologia de la casta privilegiada. El cholo de Santa
Cruz, dice D’Orbigni, "difiere poco” del "caballero” por la
soltura de maneras, regularidad y atractivo de rasgos,
vivacidades del lenguaje, finura y oportunidades de sus
réplicas”.(19)

Asi también desde el plano de la investigacién his-
térica, se incidia en la psicologia de las castas, en sus
formas exteriores, en el amaneramiento de su ser, de su
personalidad. Estos grupos por ejemplo asentados en
Chuquisaca, estaban orgullosos de su pasado espaiiol, no
importaba cuén fresco estaba el recuerdo de la Revolu-
cion o cuén significativo podia ser la libertad conseguida:

"... pero ni la refinada cultura que, por entonces,
se podia adquirir en los claustros de la celebérrima Uni-
versidad de San Francisco Xavier ni los principios demo-
criticos pregonados junto a la vindicativa teoria anti-mo-
nirquica y anti- hispanica divulgada por la Revolucién,
lograron borrar los arraigos orgullos de linaje de las fa-
milias blancas y acomodadas”.(20)

El espaiiolismo de los grupos enchaquetados en la
ciudad de los cuatro nombres, dura hasta nuestros dias.
Las clases medias tienen un espiritu especial para recla-
mar su aire espaiiol, su pasado espaiolisimo.

Es como si todos los males que recubren como un
manto la piel del "Otro", odiado expoliador, se habria
enquistado de manera seductora, como despética, en el
imaginario del subalterno, del esclavo:

.. €s en una identificacién con el otro como vive
toda la gama de las reacciones de prestancia y de osten-
tacion, de las que sus conductas revelan con evidencia la
ambivalencia estructural, esclavo identificado con el dés-
pota, actor con el espectador, seducido con el seduc-
tor".(21)
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LO EDUCATIVO Y LO POLITICO, CLASES MEDIAS EN BOLIVIA

Era esa "cultuga huayraleva" y doctoril que, osten-
taba sus titulos, su linaje contra el'indio, Parecfa una
"sociedad initil" dispuesta a engalanarse de sus antiguos
amos. De los cuales se gestaban caracterfsticas y formas
de pensar que, se desplazan como las ideas dominantcs
de la época. Su acceso a la cultura "letrada” no habfa
afectado su disposicion monérquica ¢ hispanica: "de la
casta seiorial salen varones de habito, del mismo modo
?ZU;) los gobernadores de Misiones y los profesionales”.

Otro lugar %ug reclamaba para sf su mentada pu-
reza racial, era el Oriente boliviano, méds propiamente la
ciudad de Santa Cruz: "Una de las cosas que m4s comen-
taba Antelo* era ver que su amada Santa Cruz... estuvie-
se hoy mestizando sus habitantes de pura raza espaiiola,
déndose sin género de seleccién a encastar con los indf-
genas 0 con los que ticnen algo de indio en sus ve-
nas..."(23)

Todo ello se iba a sistematizar como un pensa-
miento propio de ese tiempo en la produccién intelectual
de G. R. Moreno:

"...Que la "herencia” de la "raza de cobre” es "hoy
para nosotros nada" que ningiin "nuevo factor ni uno so-
lo, ha aportado esa raza a la cultura ni al concurso de la
actividad moderna", que el "indio incdsico (sic) no sirve
para nada’, que ese indio "representa en Bolivia" una
verdadera induracién concreta en las visceras del orga-
nismo social’, y otros notables desvarios naturalistas".(24)

Eran hombres que pensaban a la medida de su
tiempo, no pensaban tardia ni precozmente: estaban he-
chos dentro los preceptos epocales.

Vazquez M. habla asi de Moreno, de su racismo:
"... Justifica el racismo anti-indio de Moreno por las ideas
predominantes en América sobre el particular; y conclu-
ye que los ataques contra el racismo de Moreno sélo
venian a darle la razon en sus invectivas contra los cho-
los! Pero por otra parte V4zquez M. sitiia el pensamiento
de Moreno en su propio tiempo, marcando la distancia
que lo separa del suyo: mientras Moreno vivié y escribi6
bajo la hegemonia del evolucionismo darwinista, hoy (es
decir en 1936) en América reina ¢l indoamericanismo
(propiciador del enjuiciamiento de las razas), "aunque no
tenga vida propias, sino a fuerza de un artificio de factu-
ra europea’, en esta materia propende a conceder la pri-
macia al medio, frente a la raza”, (25)

Sobre la influencia de las ideas de Moreno en
realidad es lo que quisiéramos discurrir: es verdad que
situarlas como producto de su tiempo, y dentro las coor-
denadas de pensamiento social-darwinistas, es a lo sumo
respetar el contexto hist6rico en la génesis de sus ideas;
otro asunto, en efecto, es aquel que perseguimos cuando
el cometido es dilucidar los alcances psico- sociales e
ideol6gicos del racismo moreniano y como éste se plas-
ma en el imaginario de nuestro tiempo y més propiamen-
te en el de las clases medias.

Franz Tamayo, drésticamente, con razén o sin
ella, no sabemos exactamente: se adelanta en alguna ma-
nera a sopesar el influjo de las ideas de Moreno, aunque
enlestc caso referidas al campo de la opini6n internacio-
nal;
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"Yo denuncio a Moreno como un difamador de
Bolivia, todo nuestro desprestigio en el exterior se lo de-
bemos a €I, El es "el autor de aquella 14pida que se
llama ¢l doctor, ¢l cholo altopcruano. Y esa fama, que
arrastra cl boliviano por todas partes, se la debemos ex-
clusivamente a Moreno"(26)

{Scrd exacta la denuncia de Tamayo, cuando a
Moreno le atribuye la autorfa del estigma altoperuano
que, sufre ¢l Boliviano? {Olaficta acaso no representa en
esta escala, mejor ejemplar para personificar al taimado
altoperuano? Otro autor creo, da nucvas luces sobre este
asunto:

".. En diciembre de 1933 el diputado crucefio
Crisanto Valverde presenta dos proyectos de ley: una
para que se declare feriado ¢l 6 de febrero de 1934 por
celebrarse aquel dfa el Centenario del nacimiento de
Moreno; otro para que se voten los fondos necesarios
para la reedicién de sus obras. El debate se encrespa
cuando Tamayo objeta que cllo supondrfa "una verdade-
ra sangrfa al Erario"; los crucefios replican en grupo
compacto; Tamayo vuelve a la carga, esta vez sacindose
la careta: Moreno no merece un homenaje del pais que
él contribuy6 tanto a desprestigiar. Cuando le sefialaron
ejemplos de grandes escritores criticos de sus paises
(Hugo, Zol4, Montalvo), el *hechizero del Ande’ distin-
gue: aquellos atacaron la tiranfa Moreno ha humillado al
pueblo boliviano con sus prejuicios anti-indios y anti-
mestizos". (27)

En realidad Tamayo no habfa interrumpido el de-
bate de 1910, que habia dado lugar a la "Creacién de la
Pcdagogia Nacional”, cuando asumi6 la defensa del in-
dio, frente a la oligarquia: "Mientras tanto la cuestién
central para nosotros queda siempre: despertar la con-
ciencia nacional, que equivale a despertar las energias de
la raza...(28)

Lo importante en el caso que nos interesa es si-
tuar la dimensi6n de una polémica de esta naturaleza en
el campo nacional, es decir, sobre las pulsiones de nues-
tras clases. Es como situar estos prejuicios en la consti-
tucion de un imaginario de clase, desde adentro y hacia
adentro.

iCudl es entonces ¢l punto de encuentro de los
prejuicios de las clases dominantes, con los prejuicios de
las clases medias? éCual es la conexién de las clases me-
dias, qué la hace mis vulnerable al influjo de las clases
dominantes? Habfamos usado anteriormente una apre-
ciaci6n de D’Orbigni sobre la psicologia de las castas,
cuando éste hace coincidir a la casta privilegiada con la
del cholo, del mestizo, en la "soltura de maneras, regula-
ridad y atractivo de rasgos, vivacidades del lenguaje, fi-
nura y oportunidad de sus réplicas”. Esto connota una
forma de relacién ¢ interdependencia. En ese tiempo el
meslizo, tal como era descrito, ocupaba una posicion in-
termedia en la estructura social, entre el criollo y el indi-
gena, Esta posicién del mestizo es descrita por Tamayo
como un comportamiento "dilemdtico, de interesantes
coincidencias con las clases medias de nuestra €poca ca-
pitalista:

"De esta falta de caricter en la intcligencia del
mestizo vienen todas las formas de despersonalizacion e
imprecisién que en seguida se notan en todas las mani-
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festaciones de su actividad, ya sea teorética, ya préctica.
Sus actos no ticnen car4cter, sus pensamientos no tienen
estilo. Sin embargo, obra y picnsa. Ya sca ¢l mestizo
obrero o artista, escritor o arquitecto, soldado o legisla-
dor, sus concepciones y sus obras, sus actos y sus pala-
bras estén siempre desnudos de la personalidad caracte-
ristica que da un sentido superior a todas las cosas de la
existencia y las hace realmente fecundas y trascendentes.
Su inteligencia parece siempre vivir de prestado, asf es,
porque realmente no sabe aduciarse de los materiales y
clementos que la vida ofrece y hacerlos suyos para su
propio servicio y provecho, ¢ imponerles de veras su sello
y su voluntad". (29)

En nuestra recalidad actual, es muy dificil mante-
ner con carécter de estanco, la raciologia de otrora. A
pesar de nuestra socicdad "abigarrada®, donde conviven
formas de produccién dispares, de diversos tiempos y de
distintas épocas, las percepciones tedricas tienen un esta-
tuto contemporénco. Lo que no podemos ignorar es c6-
mo esc pasado se a inscrito en sus formas més retrasadas,
con sus prejuicios més fuertes, como una herencia no
deseada, pero que es impuesta como un legajo ideolégi-
co, como una raiz irreductible que no respeta ticmpo ni
espacio y al cual hacen culto las clases medias.

. . Seguramente la forma mis mediata de analogia
criolla-mestiza, es aquel que representa la de burguesia y
clases medias.

¢Acaso no es suficiente ejercitar una mirada sobre
el comportamiento de estos grupos intermedios como
para no constatar aquella similitud de rasgos, de car4c-
ter, formas de expresion, todo ello como un calco de la
burguesfa: el pequeno-burgués citadino que se engalana
y ufana por su lenguaje hispanizante y "bien hablado",
por su afectacién en el vestir, por sus rasgos raciales
"bien definidos", por su seduccién casi automética por
todo lo que venga de afuera, en lo posible si es norteame-
ricano, por su capacidad de adaptacién a las diversas
corrientes politicas, por su oratoria parlamentaria, aun-
que ello creo no le deben a nadie; por su odio casi secu-
lar al indio, por su deseo de creerse superior, aunque en
su fuero interno se desprecie a sf mismo, en fin, todo lo
que no es y desea serlo?

P. Freire aconseja luchar contra, "... la "sombra"
del dominador dentro de si".(30) Estos grupos parece
que hubieran establecido una relacién de afecto con esa
"sombra", con ese fantasma del dominador, instalado en
su fuero interno. Una rebelién completa supone no sélo
una lucha contra la decrepitud del mundo externo, al
mismo tiempo hay que estar dispuestos a desalojar de si
el imaginario dominante.

Si las clases medias por antonomasia se lubrican
con el idecario de sus opresores, se bautizan con el mito
de la raza superior, y niegan sus vestimentas barbaras, es
porque son los sectores més receptivos a los ideologue-
mas e imaginarios dominantes. Por su condicién inter-
media dificilmentc pueden ser apreciadas desde el lado
de la economia, sobre todo por tendencias economicis-
tas. Su condici6n de asalariada no la define ficilmente.
Las inclinaciones de las cuales est4 poseida, la conducen
més bien a asumir un comportamiento dc duda y ambige-
dad, y si se decide por algo termina por identificarse con
los sectores dominantes.

{3

Discurrir sobre las clases medias, en un ticmpo eq
que los paradigmas de las clases de vanguardia estarfan
en crisis, podrfa ayudarnos a situar o por lo menos en
una fase inicial, aquel debate prometedor acerca del nue.
vo estatuto de las clases sociales: su papel y protago-
nismo en las luchas sociales. Las clases medias no han
sido abordadas sisteméticamente.

Despreciar su cuota de importancia en los proce-
sos sociales, podria significar una imprecisién ¢ incom-
pletitud en el anélisis, sobre todo a estas alturas, de dis-
gregacién y de crisis.

Aunque a decir verdad, la preocupacién sobre es-
tos sectores, tienen una data significativa, sobre todo pa-
ra estigmarla.

Conocemos autores que, de una u otra forma han
abordado el tema de las clases medias:

"Nietzsche, como Mateo Arnold, identifica a los
filisteos con la clase media, uniéndose de este modo a
Carlyle, Ruskin Y otros criticos victorianos de la demo-
cracia burguesa, la falange tory. (N. del T.L)" (31).

Nictzsche se esté refiriendo aqui, a la asociacién
del filisteo con la clasc media y sobre todo la importancia
manifiesta de ésta en nuestra cra, podrfamos escucharlo
con atencién cuando dice:"... pronuncié la condena de
nucstra era, la cra de los filisteos triunfantes".(32)

Aunque a decir verdad, ¢l autor éste cstd sciialan-
do la propagaci6n del cclo "fandtico religioso" que, ex-
presa y expresarfa la clase media, contra cl amor al "des-
tino del hombre con temeridad verdadcramente estoi-
ca".(33)

Ello scrfa una forma, cn parte por conccderle au-
tonomfa a estos sectores. Lo importante cn este caso es
anotar que en el pasado, la suerte estaba hechada, de los
Erupos sociales, a partir de sus idearios sin considerar la

asc malerial que sostenfa esc imaginario. El otro lado
o expresibn estaria entendido como un condicionamicnto
de clase que, pertenece a nuestra época:

"Estos arreos de clase pueden ser vistos, de distin-
tas formas, como la sintesis pasiva de la materialidad, la
praxis cristalizada de las generaciones precedentes, las
condiciones generales de la actividad social, los aspectos
més inmediatos y brutales de nuestra realidad objetiva,
su predeterminacién en general. La vida de una obrera
en champués Dop, incluso si descendemos hasta las fan-
tasfas, sus embarazos, abortos, rcaliza por si misma lo
que ya es. Pronuncia contra si la sentencia ya pronuncia-
da por todo el nexo de condiciones socio-econémicas en
que ha nacido”.(34)

Eso si, no hay que entender de una forma absolu-
tizada las condiciones materiales. Al final al intentar
comprender la psicologia de las clases medias, lo que
queremos afirmar es, su subjetividad, sin desligarla del
proceso objetivo, o lo que es lo mismo: "...lo subjetivo
como un momento necesario de la subjetividad".(35)

_El paradigma de la clase obrera como fuerza pro-
tagonica de los cambios sociales necesita ser revisada,
por el carédcter que ha tomado Gltimamemnte la vigencia
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de este concepto en el espectro politico. Es sin duda la
crisis dc la vigencia de la clase obrera como clase univer-
sal, como clasc espolcadora y de vanguardia que est4
forjando una nueva relacién y estatuto de las clases so-
ciales:

"El problema se produce porque actualmente en
Europa Y en Bolivia, entre otros pafses, la clase obrera
estd en franco proceso de disminucién relativa, lo que
nos obliga a repensar una de las modalidades ¢n las cua-
les hemos tratado de interpretar la revolucién boliviana.
Es decir, si no hay clase obrera, ¢l paradigma del socia-
lismo, tal como fue concebido por Marx, debe ser cues-
tionado. Una actitud semejante debe scr tomada en rela-
ci6én con la teorfa leninista del imperialismo y la teorfa de
la dependcncia, que no parecen dar cuenta de fendme-
nos internacionales muchos méds complejos que la simple
oposicion entre economfas centrales y periféricas. Esto
implica , por supuesto, la revisién dc los modclos del
populismo asentados cn cierto tipo de Estados".(36)

Si csle cuestionamicnto supone una rcconstruc-
ci6n de los plantcamicntos politicos, dc los instrumentos
dc la politica; al mismo tiempo debe significar un cucs-
tionamiento del estatuto de las otras clases y ya no como
simples aliados, 0 como meros "rellenos', de las supucs-
tas clases de vanguardia. El estatuto del campesinado y
dc las clases medias, sin duda ahora ticne una perspecti-
va difcrente, y no como un mero rccurso para allanar
dificultades politicas o el vacio dc poder obrero, sino
como un resorte material de nucvas estrategias de futu-
ros movimicntos.

Desde ¢l campo metodolégico, las clases medias
vistas asi, ya no puedcn ser interpretadas como un simple
vaciado dec los procesos "centrales" que fecundan las
otras clases: su autonomia es cada vez més notable, por
lo menos en términos materiales, como composicion ma-
siva de los centros urbanos. Su psicologia dispersa y con-
tingente, tropieza de principio con las necesidades irre-
ductibles de coherencia que requicre en estos momentos
los movimientos sociales contestatarios.

Estas dudas que se desplazan sobre la "personali-
dad social" de estas [racciones intermedias, no esta asen-
tada en cl escamoteo gratuito de su identidad, sin consi-
dcrar su desplazamiento objetivo, por cl contrario ticne
de basamento la traza de su comportamicnto, y cé6mo
€ste irrumpe en el escenario socio-polilico con visos de-
terminantes.

Su considcracion o estudio se vuelve irrenunciable
y necesario para poder abarcar dc manera inteligible la
"sombra” dc los procesos urbanos, los juegos de poder de
las instituciones: universitarias, partidos politicos, ofici-
nas puablicas, magisterio, fuerzas armadas, ctc. La impor-
tancia que ticnen cstos sectores en la delimitacion del
panorama politico, por su importancia y crecimiento ca-
da vez mds expansivo: se presta como suficicnte razon
para considerarla en su produccion, en sus [unciones, en
su conducta, su influjo y detcrminacién general en el des-
tino dc las ciudades.

Aquclla percepei6n monolitica, por cjemplo que
sc ticne de la clasc obrera, es fundamental para explici-
tarla a ésta como clase homogénea, conducida por un
s6lo objctivo: esta percepeion se vuelve irrcal cuando re-
corremos a partir dcl andlisis, sobre ¢l cardcter de las
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clases medias, su mentada inconsecuencia, oscilacion, €5
quizofrenia, dificulta quc podamos adentrarnos en la 1n-
timidad de su condicién, aunque no la vuclve imposible-
Los cdnones que usemos con fines metodolégicos tienc

ue tener por exigencia cl tamiz m4s scnsible como pard
sistematizarla, de manera que nos permita poder prever
sus reacciones y conductas futuras, Queda como objeti-
vo, en parte desarrollado en este texto, estudiar sus fru-
tos.

Los frutos que las clases medias han fecundado,
en csta su consideraci6n casi pasiva por la historia; tiene
su importancia, en Bolivia; puesto que la expansion de
las ciudades, no ticnc el precepto del desarrollo capita-
lista, es decir, del asentamiento de una poderosa clase
obrera que, se expandc en la mayor parte del territorio,
por el contrario es una clase media agigantada quec cubre
las ciudades. En partc ésto sc pucde entender a partir
de la naturulcza del Estado y su configuracién, en base a
bienes y scrvicios, antes quc su industrializacién. El rcto
cstd dado, todavia no sabemos cl ruinbo que pueda to-
mar la discusi6n.

1.2 EL IMAGINARIO DE LAS CLASES MEDIAS

El singular sentido com(n de las clases medias
hace su imaginario, El culto a la improvisacién, al me-
nor esfucrzo y cl méximo provecho, la suplantacién y cl
plagio, la crcaci6n precipitada y apresurada, su incons-
tancia casi cndémica, su particular habilidad para cl uso
de "mulctillas” ¢n el hablar; su desplazamicnto casi conti-
nuo cntre las clases que guardan sus intercses, son una
dc las tantas facctas que definen cl imaginario de las
clases mcdias. La politica cn su apariencia dc "oscuridad
o sucicdad", encucntra su asidero mis clocucnte en cl
sentido comiin de cstas clases, en su talcnto "natural” por
acomodarse y sacar provecho dc las situacioncs, hasta de
las menos favorables.

Su minimo csfucrzo cs diamectralmente opucesto a
la compulsién que la impulsa a su arrolladora ambicién
por copar las palabras y las cosas. Si disminuye su capa-
cidad adquisitiva, encuentra consuelo en el aura de su
tradicion: entonces alirma la genealogia de su apellido,
de su mermada y dudosa aristocracia, de sus titulos nobi-
liarios carcomidos, la transparcncia de sus ajuares re-
construidos.

Si existe una verdadera clase que niegue su pasa-
do campesino por antonomasia son las clases medias. Si
existe una fraccion de clasc que saque provecho dc su
ligazon con el campo, ahi tenemos al abogado, al militar
o al ingenicro, por no decir todas cstas [racciones de las
capas medias.

Su sentido comiin o imaginario debemos colegir
de su praxis cotidiana, de su carga subjctiva y como clla
influye en la pldsticidad de los hechos objctivos; lo inver-
so serfa reducirla a una clase sujcta a la produccion do-
minante, a la determinacién de variables externas, aun-
que no deja de ser verdadero.

Su alectacion en ¢l hablar, cn ¢l vestir, cn su com-
primida soltura hacen sus connotaciones cxternas mis
notorias; si la moda ticnc un corrclato generalizado y
permancnte, cn estas [racciones ticnc un consumidor
asegurado. Su imaginario aprchende, sino imita con la
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rapidez que renuncia a sus ideas, a sus actos o sus incli-
naciones; en algunos casos puede verse como una destre-
za caracteristica y peculiar de estas clases.

Aunque a la par tampoco le podemos negar su
creatividad, su don para relacionar-objetos ¢ innovar a
partir de ellos. Su inclinaci6én al pensar, a la reflexion,
aunque ello no siempre esté dirigido a recrear, sino més
bién a rearticular a partir del plagio o la imitacién de los
objetos o las cosas que le rodean, o como una especie de
mecanismo de defensa ante sus dudas y temores, cerca
del sentido que anota Octavio Paz:

"Mi pregunta, como la de otros, se me aparecia asf
como un pretexto de mi miedo a enfrentarme con la rea-
lidad; y todas las especulaciones sobre el pretendido ca-
ricter de los mexicanos, hébiles subterfugios de nuestra
impotencia creadora. Crefa, como Samuel Ramos, que
el sentimiento de inferioridad influye en nuestra predi-
leccién por el anélisis y que la escasez de nuestras crea-
ciones se explica no tanto por un crecimiento de las fa-
cultades criticas a expensas de las creadoras, como por
una instintiva desconfianza acerca de nuestras capacida-

des".(37)

Esta duda de si mismos es la que puede inducir-
nos a abreviar los caminos, a encontrar el lindero més
facil y asf exponer el minimo esfuerzo como el aura de
nuestra personalidad. Es la desconfianza en nuestras po-
tenciales capacidades, es lo que nos cierra en un sentido
comun tan obtuso, limitado e imitador.El sentimiento de
caida e inseguridad que emana de su condicién de "...cla-
se a medias”, (38) que le impulsa a pensar contra sf mis-
mo y buscar su reaseguramiento en el subterfugio politi-
co o en la rémora de su existencia. Su imaginario es
critico como acomodaticio, porque su vitalidad se halla
amenazada o porque corresponde a una suerte de perso-
nalidad dividida, escindida por la brutalidad de su inde-
cisién. Es el complejo de inferioridad por excelencia lo
que arremete su condicién empobrecida en acto e ima-
gen y la vuelve contra si, contra su historia, contra su
hechura, sus habitos "propios", sus formas "definidas".

Esto estd ejemplificado de manera triste como ri-
dicula en los enconos histéricos que hacen el pensamien-
to de la Antipatria, en las personalidades de Arguedas,
Pando, Baptista, Saavedra o Salamanca. Zavaleta habla
asi de ellos:

"De un modo inconsciente estos hombres razona-
ban contra su pais, contra el Gnico que existia y alin con-
tra si mismos. Hacfan mal en lo concreto a lo que en
abstracto amaban. Esto si que delata una psicologia de
fin de raza. Se debe sin duda discriminar la calidad de
racismo segin el sujeto del racismo. Digamos, el racismo
de Spencer o el Anglocentrismo de Disraeli que dijo una
vez que preferia los derechos de los ingleses a los dere-
chos decl hombre, eran actitudes de hombres incorpora-
dos, pertenecientes sin dubitacién ninguna a la suerte
buena, mala o peor de una colectividad. Podian ser ma-
los silogismos, pero eran hombres que cultivaban argu-
mentos en favor de si mismos". (39)

Esta psicologia de los hombres como incorpora-
dos a su suerte buena o mala es, lo que en definitiva
puede denominarse como un argumento "en favor de si
mismos".

Esta optimizaci6én de su territorialidad, de su ha.
bitat y de sus hombres es lo que en parte persuade a las
naciones de su grandeza. Seguramente habfa necesidad
de un nacionalismo epocal que dicra cuenta de la impor-
tancia de vivir en yn tiempo y espacio.

Esta forma de sentir las pulsiones de la sangre o
de la raza de nuestras clases dominantes -si le creemos a
Marx- es lo que determina las ideas dominantes de la
época. Las clases subalternas como efecto de su condi-
cién depreciada, su imaginario se rematarfa en la suerte
de sus opresores. A decir verdad la suerte de la oligar-
qufa de aquella época, no era una suerte muy propia,
tenia que ver con la suerte de otras hegemonfas.

Las clases subalternas a pesar de aquel encuadre,
de las ideas dominantes que pesan sobre cllas, no es sufi-
cientc razén para que el poder de las hegemonias las
haya homogeneizado: de un sector subalterno a otro hay
diferencia. Los sectores seguramente que mcjor cultivan
o que han cultivado, -por su aproximaci6n- las ideas he-
gemonicas son las clases medias. Por ello la importancia
radica en c6mo estos sectores estdn amalgamados con el
ideario dominante y no precisamente inferidas de la eco-
nomia. Inferidas m4s bien en lo que toca su imaginario
desde el lado de una psicologia de la multitud: el econo-
micismo de las interpretaciones s6lo resulta una forma
fracmentada de las teorfas o dec las interpretacioncs, de
ahi la necesidad de un correlato en la antropologia, en la
psicologia, en la historia, sin desmerecer, por supuesto,
el avance de la economia.

La faceta que compulsa aquella "limitacion de
ser”, la dimensién limitada de sus creaciones, de su ac-
tuar oscilante y a veces decidido de las clases medias, se
traducc de esta forma, a manera de ilustracion en el inte-
lectual latinoamericano sujcto a los estados ya sea de la
democracia o de la dictadura:

"El intelectual se convirti6 en el consejero, secreto
o piblico, del general analfabeto, del lider campesino o
sindical, del caudillo en el poder. Latarca erainmensay
habia que improvisarlo todo".(40)

Ese improbo proceder de la clase intelectual suje-
to a un habitus dudoso podria ficilmente conducirnos a
pensar en aquella esquizofrenia que delinea la separa-
cion entre la accién y el pensar, entre el hacer y la refle-
xi6én. Esta suerte de destino de agravantes entre lo que
uno dice y hace no es un extremo singular de una sola
clase social o de una fraccién de clase: se mide en la
hébitus de las otras clases también.

Si la historia de la clase que indagamos a partir de
su manifiesto sentido comiin se genera a partir de sobre-
cargadas, de su sentido vago como grupo social, de su
irresoluta forma de ser, dénde radica entonces los aside-
ros de su constitucién como tal; su particularidad?

La indeterminacién que la comprime y que la for-
ja lleva las marcas mis indelebles de su justificacion his-
torica, -su servicio al mejor postor la hace voluble e inde-
finida, sino la vuelve protagonica de sus limitaciones o de
sus aciertos; la mejor forma de reconocerla es cuando
cavila antes de entregarse a los caprichos de sus detrac-
tores, de sus espoleadores.

Si su imaginario rebota de manera indeterminada
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de una clase a otra, como si un cierto dinamismo la sos-
tuviese para operar de acuerdo a las circunstancias o a la
volubilidad de las coyunturas, ello por lo menos ¢n parte
a puesto en claro la personalidad de las clases medias.
Su inconsistencia prefigura su legitimidad como clase.
Tal vez sea interesante connotar cdmo opera la pérdida
paulatina de identidad, y c6mo un proceso de esta natu-
raleza alcanza dimensiones distintas que no significan
una legitimizacién como grupo humano. Nos estamos
refiriendo a los "pachucos’, grupos dc jovenes mexicanos
asentados en el sur de los Estados Unidos:

"Como es sabido, los "pachucos” son bundas de
i6venes, generalmentce de origen mexicano, que viven cn
{as ciudades del Sur y que sc singularizan tanto por su
vestimenta como por su conducta y lenguaje. Rebeldes
instintivos, contra cllos s¢ ha cebado més de una vez el
racismo norteamericano. Pero los "pachucos” no reivin-
dican su raza ni la nacionalidad de sus antepasados. A

r de que su actitud revela una obstinada y casi fan4-
tica voluntad de ser, esa voluntad no afirma nada concre-
to sino la decisién-ambigua, como se ver4- de no ser co-
mo los otros que los rodean. El "pachuco” no quiere
volver a su origen mexicano; tampoco- al menos en apa-
riencia- desca fundirse a la vida norteamericana. Todo
en €l es impulso que se niega a s mismo, nudo de contra-
dicciones, enigma. Y el primer enigma es su nombre
mismo: "pachuco”, vocablo de incierta filiacién, que dice
nada y dice todo. -Extraiia palabra, que no tiene signifi-
cados! Queramos o no, estos seres son mexicanos, uno de
los extremos a los que puede llegar el mexicano.

Incapaces de asimilar una civilizacién que, por lo
demas, los rechaza, los pachucos no han encontrado més
respuesta a la hostilidad del ambiente que esta exaspera-
da afirmaci6n de su personalidad".(41)

La legitimidad y pervivencia de las clases medias
en este caso estd en que no se aisla, a pesar de que
reniega de su raingambre campesina. Tampoco se arti-
cula como grupo independiente, es més se desplaza ine-
quivocamente sobre las otras clases. A decir verdad si su
condicién anhela posiciones ajenas, es a fuerza de legiti-
mizarse, de encontrar donde asirse.

. S_(’)lo da cuenta de su existencia esta su capacidad
casi instintiva por plegarse a lo que signifique su reasegu-
ramiento, ya sea material o moral.

Esta escisi6n que conmueve la personalidad de las
clases medias, que la convicrte aparentemente una clase
sin voluntad propia, sin historia propia; pero, al mismo
tiempo esta misma condici6n la connota como sujetada,
incapaz de ser sujeto, como cl nifio por constituirse, por
constituir su yo, es decir, en sujeto, tenga que necesaria-
mente estar atado a las determinaciones de la madre:
pasar de su condicién de sujetado -donde todavia no es
sujeto- para recién después ser sujeto con personalidad
propia. Las clases medias parece que sufriesen de esta
condicién regresiva como primitiva del nifo: parecen una
clase infantil que no termina por desprenderse de los
brazos de su madre.

g:‘,s esta escision basicamente conocida, acerca de
ella Luis Rojas nos adelanta, diciéndonos:

"La personalidad de la clase media se encuentra
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ués escindida, dividida en dos partes: una cxterna y otra
interior, La parte intcrna conformada por el nfcleo
emocional bdsico que encierra el virtual desarrollo de la
personalidad con sello propio y original, que decide el
sentido Gltimo con que se desarrollar la personalidad.

Esta parte se encuentra reprimida, aplastada, em-
pobrecida, oculta, debida a la accion de la atmésfera que
rodea al hombre desde que nace.  Una atmésfera de
representacion constituida por los padres, la universidad,
¢l Estado, las ayudas y misiones extranjeras.

Lu otra parte, la partc externa, cs aquella que cre-
ce como producto de la accion de este ambiente, es rigi-
da, fachada que se cstructura en cste proceso de oculta-
ci6n y aplastamiento de la parte interna descrita”.(42)

Cémo entonces csta clase puede desplazar aquel
imaginario que la urde frivola en sus principios y simies-
ca cn sus hébitus: si la matcrialidad de su sentido com(in
la ha colocado casi siempre al lado del poder, por aquel
instinto, que més tiene que ver con un olfato entrenado
que con otra cosa; al final termina por acomodarse sea a
través del subterfugio o de la impronta de sus actos al
lado de sus cancerberos.

Cuando las clases urbanas sc entregan a los ritos y
fiestas populares, no estén fingiendo: su recorrido en este
caso de campo y sus alrededores, est4 imbuido de una fé
religiosa, de una devoci6n de lo sagrado que, muy dificil-
mente podrfa conducirnos a dudar de su predisposicion
cristiana.  Pero si indagamos acerca de su actitud res-
pecto lo indigena, lo campesino, fécilmente podriamos
detectar su desprecio por cstos pueblos postergados; co-
mo si temiesen reconocer en el rostro del hombre humil-
de del campo, su pasado campesino.

Cuando la fiesta comienza todo se enlaza: religién,
muerte, indio, mestizo,...cuando termina todo se vuelve a
dispersar llevando de nuevo el prejuicio y la diferencia.
"Los cristos ensangrentados de las iglesias pueblerinas, el
humor macabro de ciertos encabezados de los diarios,
los "velorios", las costumbres de comer el 2 de noviembre
panes y dulces que fingen huesos y calaveras, son hébitos,
heredados de indios y espaiioles, inseparables de nuestro
ser. Nuestro culto a la vida, del mismo modo que el
amor, que es hambre de vida, es anhelo de muerte. El
gusto por la autodestruccion no se deriva nada mas de
tendencias masoquistas, sino también de una cierta reli-
giosidad".(43)

Se puede barruntar de esta manera una primera
forma de aquella escisién en las clases medias urbanas,
independientemente de la constriccién que sufren por las
otras clases urbanas.

Su recorrido es de data mds antigua de lo que
podemos suponer, sus culpas, sus temores, sus complejos
ya sea de inferioridad o de superioridad como caras de
una misma moneda, su miedo a reconocerse ¢n su pasa-
do o en caso contrario afirmarlo; no creo que sea un
mero producto de su condicién intermedia en un sistema
capitalista. Habrfa que detectar su desprendimiento, su
recorrido desde las provincias, desde los cantones, en
deflinitiva de las zonas rurales.  Sus fluctuaciones, sus
metamorfosis como grupos humanos que encuentran su
asentamiento en las zonas urbanas; orgullosos de la rup-
tura con su pasado, de su carencia de historia campesina
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r envanecidas de su suerte dudosa de abolengo. Algunos
iistoriadores como Zavaleta Mercado, incluso le niegan
érpoca. de ma-
-fe

esta condicién de orden feudal a aquella
udal.

nera que la describen como un orden semi

La necesidad de establecer ligazones explicativos
en su pasado mds inmediato se justifica precisamente
porque estos scctores son los que confluyen de manera
masiva e¢n la constitucion de las ciudades. Su peso demo-
ﬁréﬁco, fisico, polftico como cultural ticne contornos na-

a despreciables en la definicion de las regiones urbanas.

13 EL ABOLENGO CONTEMPORANEOQ: SU DISTIN-
CION

Si ¢l patrimonio ticne alguna vigencia en nucstra
socicdad mercantil, ya no es estrictamente ¢l abolengo
heredado, més bien ticne que ver con una condicion ad-
quirida, -no est4 demds aclarar que hay patrimonios que
la burguesfa delega a sus herederos- s6lo que la figura de
reproduccion de la riqueza no tiene por fuerza la heren-
cia como tal y como uno pucda disponerla para hacerla
crecer; su condicion méds inmediata de la riqueza capita-
lista es que ésta debe crear a fuerza de trabajo, exceden-
tes, plusvalor.

Para el junker, el seiior feudal, no significaba tan-
to la produccién en términos de volamen, de sus tierras
como la extension de las mismas. Pués la produccién
excedentaria ticne que ver més con el mercado capitalis-
ta. Esta diferencia entre otras, marca una particular for-
ma de concebir ¢l titulo nobiliario como una suerte de
abolengo o patrimonio heredado que no s6lo connota la
supuesta superioridad de la riqueza material, sino aque-
lla condicién de superioridad racial; esta forma feudal de
la concepcibn social de los patrimonios, si bien se¢ halla
alterada en nuestra realidad actual, de alguna forma ha
sido reciclada por el sistema capitalista, por supuesto
dentro de pardmetros distintos y de consecuencias dife-
rentes.,

Esta condici6n distinta dcl abolengo, marca una
distincion diferente de la misma: los resabios del pasado
ticnen significaciones muy propias y de cuyo influjo viven

endientes més las clases medias o con mayor precisi6n
a pequena burguesia que, la misma burguesia. Esto
puede reconocerse, aunque de manera invertida en el
pasado inmediato. Simén I, Patifio a pesar de su patri-
monio material, podria decirse desde el lado del polo
dominante que no gozaba de las "prerrogativas de reco-
nocimiento nobiliario” que exigfa la época; muy retrasada
por supuesto.

El origen social tenfa una significatividad decisiva,
¢l cual iba soldada al estatus econémico y a la tradicién
familiar. Por ejemplo: Patino, en principio a pesar dc su
riqueza material no gozaba de las prerrogativas o reco-
nocimientos que exigia en términos de abolengo la socie-
dad feudal.(*****) Sin duda rcpresentaba la nueva era
capitalista.

El auge del estaiio inauguraba en parte el nuevo
patrén de acumulaci6n capitalista. Si bicn el Capital co-
mo tal no se iba a librar completamente de la traza feu-
dal, puesto que, ¢l contenido de las nuevas relaciones
sociales y de producciéT estaba empapada todavia en cl
pasado. La riqueza material no cxpresaba precisamente
una suerte de autonomfa. Se vivia una época de transi-
ci6tn entre la decadencia de las relaciones feudales y la

irrupcion de las nucvas relacioncs de corte caJnm]h. %
En oste contexto los patrimonios de abolengo o de distip.
ci6n familiar sufren una suerte de depreciacion: la reyq,
luci6n de 1952 iba a refrendar cllo.

La legitimazion de las clases sociales por lo tant,
tiene otro encuadre de resignificacion: la reforma agra.
ria, ¢l voto universal y la reforma educativa tracn consigg
un nyevo cstatuto de los scctores més postergados de|
pafs. Los sectores medios rasan a conformar, sumamen.
te vigorizados ¢l grueso del aparato estatal: bicnes y ser.
vicios.

Este panorama socio-ccon6mico es donde la clase
obrera y las clases medias logran su mayor significativi-
dad.

Las clases medias recrcan una suerte de nuevo
abolengo a partir de sus posibilidades educativas y cultu-
rales. Las Escuclas y Universidades se ven inundadas
por estos sectores. Su reconocimiento estd echado a par-
tir de la adquisicién de un "capital” escolar y de un "capi-
tal” cultural. ‘ .

Las clases medias sujctas a un juego de dados car-
dos, se embalan en su titulizacién académica, su abo-
engo contcmpordneo, su patrimonio adquirido, saber
acumulado condicién social mejorada. La nucva rosca
que habia de conformarse después de 1952 tenfa estas
caracteristicas o para ser exactos ticne todos cslos rasgos
que en alguna forma Almaraz Paz nos adelanta al descri-
birla:

"La vulncrabilidad de esta derecha estd en su mi-
seria material y su reflejo ideol6gico inconsistente y am-
biguo. Como mentalidad que sobrevivi a duras penas a
1952, ahora en amasijo con el refucrzo norteamericano,
ha engendrado un repertorio de ideas que pucde caber
en la cdscara de un nucz: iniciativa privada y libre empre-
sa, desnacionalizacion de las minas, integracién y desa-
rrollo. No llegan a tener una imégen precisa del pais, ni
la fuerza de clase de sus ideas es lo sulicientemente vigo-
rosa para que los beneficios de la libre empresa los rei-
vindjquen para si. Se conforman con las migajas que
dejan los norteamericanos reconocicndo que cl petrobleo,
la construcci6n de caminos o la metalurgia son negocios
grandes para ellos. Patifio habrfa sonrefdo: sabfa que ¢l
tamaiio del pais era el propio suyo. Los hombres de
noviembre se saben sobrepasados y aceptan con humil-
dad ¢l puesto scialado por los norteamericanos. Esta
falta de energia descubre la debilidad de su raiz de clase;
un burgués boliviano operando un banco minasculo y de-
biendo dinero a los norteamericanos, o un industrial se-
miquebrado, no tiene la ambicién ni la perspectiva de
clases burguesas mis fuertes. Ni en suefos se proponen
defenderse de los norteamericanos en diez anos harén
negocios de un millar de millones de délares con cl pe-
tréleo, estos pobres burgueses aceptardn recoger centa-
vitos. Y la verdad es que no merccen mis: nacieron a
destiempo y la historia los ha condenado”. (44)

Esta "psicologia de la nueva rosca” tan maltratada
por sus complejos y por su dependencia, qué imagen
puede forjar en la consciencia de las clascs subalternas,
de las clases sometidas del pais, si su alienaci6n es su
realidad por excelencia: "Humildad con los yanquis,
arrogancia con los bolivianos". (45)

El heredero m4s inmediato de esta mentalidad de-
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rrotada de la burguesia, es la de las clases medias, aun-
que de manera depreciada, disminufda, ya que sabemos
que, "..entre la mentalidad del sefior y del mayordomo
hay diferencias fundamentales".(46)

Si la pequeiia burguesfa hered6 la arrogancia de
nuestra magra burguesfa e hizo formas de segunda mano
de ello, su carta mas segura la juega con su educacion,
porque estd lejos de perder su condicién de empleado,
de asalariado institucional. El reconocimiento social al
final es una tautologfa en todas las clases sociales, esto se
puede inferir si se quiere a partir de la psicologfa indivi-
dual; todo sujeto independientemente de su origen social
necesita reaseguramiento o lo que es lo mismo necesita
garantizar su autoestima, gratificaciones para con su yo.

Habrfa que sciialar también que los reconoci-
mientos que hacen a la vitalidad de los sujetos, de los
grupos humanos se los puede clasificar por un orden de
importancia ¢ inmediatez en la satisfaccion de sus descos
y que no es lo mismo agradar al yo de las personas que
dar lugar a la autoestima de las clases sociales como co-
rolario de sus prejuicios y de su carécter superfluo.

Las clases dominantes de ipso facto se atribuyen
una autoimagen gratificante y superior derivado de su
condici6n de clase dominante. Los linderos con la psico-
logia individual tampoco son completamente inexactos
en la forma cémo reaccionan los grupos sociales cuando
creen en el aura de la sugestién que despierta la sociali-
zacion: la existencia colectiva.

Estas pesanteces fabricadas unas veces como des-
plazamiento de poder otras como complejos de inferiori-
dad que se traducen de su supremacia econ6mica permi-
ten independientemente de la cultura o de las exigencias
de ésta, s6lo como una mera fetichizacién de las mercan-
cias,(******) de la riqueza, como si €ésta tomaria vida
propia, capaz de seiialar sin equivoco la naturaleza de su
poder: el poder es a la burguesia lo que la condicién de
explotado es al obrero o al proletario.

Las clases medias por su lado sufren una suerte de
fetichizacién de su educacién, -otro asunto es si ésta es
buena o mala-, asf el adquirir un capital escolar, comple-
mentado con un capital cultural trazan la suerte de su
influencia politica y social.

El "honor" que consiguen los titulos académicos se
parece mucho a los patentes valuados que hacen deter-
minadas mercancias, por ello, actualmente es otra forma
de fabricar nuevas clases sociales o lo que es lo mismo
revigorizar una clase media en potencia. Aunque esto no
es nuevo las universidades europeas ya lo hacifan:

"Las universidades alemanas de los siglos XVI y
XVII produjeron bachilleres y doctores como si ya se
hubiera inventado la produccion en serie. Se desarrollo
una nueva clase social: la aristocracia de los sabios. Los
hombres de ciencia eran muy respetados (casi tanto co-
mo los cientificos de la era atémica); los principes honra-
ban a los sabios, el pueblo les temia y admiraba. No es
de extranar, pués, que se hincharan de orgullo; ese senti-
miento se desarrollé con un ritmo desconocido hasta en-
tonces. Pero habia un inconveniente: la nueva aristocra-
cia carecia de los hombres distinguidos y sonoros de la
pétina de vejez de la aristocracia de cuna. Tuvieron que
conquistar la inmortalidad con los nombres sencillos y
aln vulgares de sus padres; y estos nombres se destaca-
ban ingratamente a pesar de las montaiias de pulida pro-
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sa latina con que pretendian cubrirlos.(47) "

Este extremo no gravita con toda la decrepitudide
csa época cn nucstras timidas clases medias, aunque pa-
ra algunas familias "distinguidas" de nuestra ciudad el
color y matiz de su apellido sea el refugio de su sérdida
indeterminacion: ni ricos ni pobres. Marginales de la ri-
queza y de la pobreza las clases medias apuestan a la
Escuela y la Universidad; al negocio o el comercio, al
agfo de poca monta, sino se cncaraman en un puesto
plblico.

Su imaginario es una especic de ideologfa contra
sf mismos, su afirmacién como clase s6lo est4 cargada de
apariencia y nunca de conviccién. La ideologfa con to-
dos sus matices imaginarios, o de falsa conciencia, es
vivido por estos sectores. Es casi el sentido exacto que,
Althusser anota, para el concepto de ideologfa:

"Tesis 1.- La ideologfa representa la relacién imaginaria
entre los individuos y sus condiciones reales de ex-
istencia.

"Tesis 2.- La ideologia tiene existencia material... cada
ideologia existe siempre en un aparato y en su o sus
précticas. Esta existencia es material™.(48)

Esta apariencia que en la vida de las clases medias
tiene raigambre material, porque a través de ese imagi-
nario forma los contornos de su "mundo objetivo”. Es la
clase que barrunta, sobre supuestos, sobre premisas fal-
sas, sobre referentes que nunca est4n en ella.

Esa su ingenuidad casi endémica, la hace oscilar
de una clase a otra. La mejor forma de reconocerla es
porque de su vida hace una encrucijada, como el guerre-
ro ruso de leyendas pasadas, sélo que, en otro sentido:
"En antiguas leyendas épicas rusas encontramos a menu-
do la imagen del héroe en una encrucijada, pensativo
ante esta inscripcién: "si vas a la derecha... si vas a la
izquierda" que le vaticina infortunios en un camino y bue-
na suerte en el otro".(49)

Esta es la encrucijada parecida en la que se en-
cuentran las clases medias: unas veces opta o se identifi-
ca con los intereses de la burguesia, y en circunstancias
opuestas se acerca a los intereses de la clase obrera o el
campesinado.

Octavio Paz, considera a esta renuencia casi cons-
ciente de ser uno mismo, como un sentimiento de inferio-
ridad, de soledad. Una soledad que se incrusta en nues-
tras venas y que se troca en nuestra conformacién defini-
tiva, en nuestro -espiritu nacional! Nuestros antepasados
pensarian seguramente en nuestra soledad mediterrénea,
esa soledad que nos carcome y que se convierte en nues-
tro prisma para ver el mundo.

Existe sin duda un fondo animico que, secreta
nuestros més grandes complejos, que se traduce en la
imagen que tenemos de nuestros gobiernos, nuestros
maestros, nuestros padres, en definitiva nuestro pais.

"Séneca nos dejé dicho, el que desprecia su vida
es dueno de la de los demds". (50)

Estas fracciones medias, es verdad que desprecian
su vida, pero no su vida fisica, porque muy dificilmente
podrian ofrendarla a una causa noble; lo que desprecian,
es su Ser, su imagen de s{ mismas, y ello no las hace
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virtuosas o duchas de la de los demds; a lo sumo las
convierte en una clase servil, a causas que no son las
suyas.

Su sentido com@in no se ha desprendido de los
prejuicios més vulgares: cree muy fdcilmente en un chau-
vinismo provinciano, por cjemplo el regionalismo, la
ideologfa del regionalismo como la concepcién fractura-
da de la nacionalidad, de Estado Nacional, es un vicio en
el imaginario de las clases medias urbanas, Su concien-
cia chata, se comunica con el mundo no desde su pafs,
sino desde su regi6n. Antes que boliviano, es cochabam-
bino, crucefio, paceiio, etcétera.

La forma més desgraciada de ser, consiste en ne-
garse a sf mismo, a lo que somos no satisfaga nuestro
ego. Esto en personas sin ninglin extremo patoldgico.
Pero en estas fracciones, consiste -su orgullo! Tener al-
giin remanente de parentesco en el extranjero, o con otra
clase que considera superior, como su alma propia.

La toponimia sobre la que desplaza su aura de
clase, es un piso inseguro, contingente. Si el suelo que
nos sostiene, que nos nutre, no significa nada, si nuestro
habitat nos es extraiio, es dificil pensar en un arraigo,
més que un sostén material, un sostén simb6lico, como
algo inefable y sagrado. Este sentimiento es muy dificil
encontrar en el imaginario, en el sentido comtn de la
gente de clase media. Parecerfa que fuesen unos malos
imitadores de occidente, una especie de bufones mal dis-
frazados: el mejor ejemplo es aquel, espiritu de derrota,
de "naci6n vencida". Sergio Almaraz en sus Gltimos mi-
nutos de vida, se preguntaba-"por qué somos una nacion
vencida... Por qué hemos fracasado siempre... Qué nos
ha pasado... Somos una raza perdida de Dios".(51)

CONCLUSIONES

"Estarfamos hoy mds adelantados si, como prélo-
go a la enésima teorfa del Estado, de la autogestién o de
los futuros espacios de soberania, los especialistas de la
ciencia politica nos donasen un estudio de la pena, o del
odio, o de la alegria (militante o creyente)". (";)

Sobre la psicologia de los colectivos sabemos muy
poco, es verdad, lo que hemos adelantado en ese terreno
se ha desacreditado con la psicologia social, lo cudl habla
sobre los efectos, pero no da razones de ello. Cuando
hablamos de la psicologfa de las clases medias no es para
condenar su dilematismo, su divisién, su esquizofrenia,
sino para demostrar este comportamiento legitimizado,
como una condicién de la existencia, de estos "agregados
humanos". Si el Mirismo militante no se hubiese esquizo-
frenizado, ahora seria tabla rasa en la vida politica. Las
clases medias saben muy bien ello.

Entonces necesitamos también un tratado sobre la
inconsecuencia politica. Todo el potencial que alcanzan
estos sectores se lo deben a que su condici6n de clase, es
en efecto un resultado de que pueden vadear de izquier-
da a derecha, con la misma facilidad lo que supondria su
radicalizaci6n o viceversa. Toda la creatividad que ilustra
a las clases medias s6lo es comparable a su inconstancia.
La receptividad de las ideas dominantes, tiene un trénsi-
to asegurado en la dinimica de las capas medias. El
campesino es un autogestor de sus tradiciones y costum-
bres, las clases medias s6lo son cohonestadores.
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Es verdad qug es una clase asalariada, Pero
no es suficiente razdn para traducir su comportam;
como un efecto de esa su condicién material, eg d'::“
como para homologarla de ipso facto con la clase Obrer,

Parece como si su asalarismo tuviese un esty
propio y el cual la arrojase en brazos de su afiorada
dicién burguesa. De ahf Zavaleta, creen que es una ¢
pecie de "burgués ridfculo”.

Su imaginario o lo que también serfa su sentid,
comiin se estrecha, ablanda o flexibiliza como el mote g,
su capacidad adaptativa. Estos sectores se desplazan gq.
bre las distintas clases sociales, como si gozacen de up,
natural adaptacién a la impronta de las diversas ci.
cunstancias. Es casi imposible imaginarse el reciclaje de
las clases medias sin contacto alguno, ora es la clase
obrera, ora la burguesfa: su vitalidad se debe a ésta g
predisposicién de interpelar a las otras clases, ya sea pa.
ra fundar la legitimizacién de sus précticas o para refren.
dar la conveniencia de cierto poder.

Este espiritu de receptéculo pasivo ha posibilitado
en gran parte que, el pasado tenga un influjo sobre estos
sectores, y no de poca monta.

La forma més mediata de aquel espaiiolismo de-
rrotado por las armas, pervive victorioso en ¢l campo de
las ideas. Si la oligarqufa del siglo XIX ticne algiin agra-
vante desde su airc cncha(&uctado por su melancélico
pretérito, las clases medias de nuestro tiempo son extra-
nas a ello, por lo menos cn ticmpo histérico pero, viven
esa nostalgia como algo propio, como algo engarzado en
su condia6n, No desean la Espaiia de ahora, afioran la
Espaiia conquistadora y hegemoénica de otrora.

Es como si el pasado se¢ hubiese encumbrado a
través del imaginario, de aquel sentido comf(in de las ca-
pas medias pero, en su forma més decrépita, méis ideolo-
gizada.

Sobre sus pulsiones politicas es donde mejor po-
demos dibujar a estos sectores. Ademds de representar
una poblaci6én decisiva en términos electorales; -no en
vano estd demostrado que ganar en las zonas urbanas de
tres ciudades importantes, m4s dos o tres centros mine-
ros, representa haber ganado una eleccién-, su estado de
animo politico s6lo puede ser revelado hasta Gltimo mo-
mento. Las estadisticas previas sobre estos sectores nun-
ca han podido hegemonizar un comportamiento politico.

Su condicién intermedia claro est4, como lo dice
su nombre no connota lugar decisivo alguno. Esta ambi-
valencia de posicién le permite fluctuar entre ¢l mejor
postor. Su personalidad est4 abierta a estos cambios de
temperatura que adquiere el cuerpo politico.

Su creatividad no es despreciable: los pocos libros
que se escriben; cl arte pictérico que se produce, tam-
bién escaso; la reducida creacién poética, etcétera, pue-
den dar cuenta de las clases medias.

Su participacién en el 4mbito de la cultura es por
demas significativo. Su desplazamiento en el campo de
las letras, en el campo intelectual viene a ser en estos
sectores un sine qua non de su condiciébn media. Es co-
mo si fuese el sector por excelencia "mejor informado”
Es como si estuviese dotado a partir de su condicién de
clase, de una mejor predisposicién para repetir, transmi-
tir y reciclar los l’lujos y rclﬁjcj)os del saber.
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NOTAS

(*) FOUCAULT, Michel, La arqueologfa del saber, Ed. Siglo XXI,
México, 1970, pdgs. 21-22.

(1) ZAVALETA, Mercado, René, Escritos sociolégicos y polfticos:
Serie del pensamiento latinoamericano, Taller de estudios socia-
les, Cbba., 1986, pag. 50.

(*) En efecto a fines del siglo pasado y comienzos de éste, tenfan
vigencia conceptos social-darwinistas, mds el positivismo en la ex-
plicitacién de los procesos socio-histéricos. En conjunto ello signi-
ficaba que las "causas Vltimas" estaban confiadas a la "raza®, el
"medio”, y ¢l "momento”. Aunque no es menos cierto que la histo-
ria en su dilucidacin contenfa un fuerte influjo psicoldgico, y des-
de las cuales se barruntaban nuestras posibilidades como nacién.
As{ Tamayo afirmaba la cnergfa nacional, ¢l orgullo nacional: "Hay
que enscfiar el orgullo personal y sefioril, que més tarde se traduci-
rd en orgullo nacional; hay que ensefiar el dominio de sf mismo, ¢
instituir el culto de la fuerza en todas sus formas; hay que enscilar
el gusto de vencerse, el desprecio de los peligros, ¢l desdén de la
muerte, y de todo lucro de vida que sea encrvador de la misma;
hay que enseiar el amor de la accién en todas sus formas, y com-
batir la pereza de la raza, secular y tradicional”, (F. Tamayo, Obra
escogida, 1979, 46). Aunque esta forma de encarar la historia tic-
ne una data anterior: "Alrededor y a partir de 1870 parece que se
quiere claborar una cultura criolla: sc c:g);ora cl territorio (E. Idi4-
quez, M.V, Ballividn, N. Armentia, D. Campos) se fundan asocia-
ciones de estudio y divulgacién (en 1876 ¢l Circulo Literario; cn
1880 cl Circulo de Amigos dc las Letras; en 1889 la Sociedad Geo-
gréfica de La Paz); sc cobra consciencia geopolitica de Bolivia (S.
Mendez). Si nos fijamos, encontraremos muchos nombres comu-
nes a esta seric de iniciativas: estos bolivianos comparten un con-
junto de premisas (la desigualdad entre individuos, razas y clases;
la evolucién como resultado de una lucha cntre vencedores y ven-
cidos); en bibliotecas y librerias hay obras de Darwin, Bagehot,
Haeckel, Bchner, ¢Para qué sirve el darwinismo social en esta élite
criolla? Bdsicamente, para tres objetivos relacionados.

a) Justificar la conquista blanca (origen) y la dominacién sobre el me-
dio (presente).

b) Explicitar la inestabilidad republicana por la composicion racial.

¢) Responsabilizar a los mestizos de la democracia imposible (caudillis-
mo). (J. Barnadas, 1989, p. 70.)

(2) BARNADAS, Josep, Drama y Gloria de un boliviano, Ed. Altipla-
no, La Paz, 1989, p4g. 66.

(3) ZAVALETA M., René, op. cit., pdg. 66.

(4) Ibidem., op. cit., pdg. 114.

(*) Frase acufiada por Zavaleta M., respecto del MNR-Paz Estenssoro.
(5) Ibidem.,op. cit.,pdg. 114.

(6) ZAVALETA Mercado, René, Las masas en noviembre, Ed. Juven-
tud, La Paz, 1983, pdg. 30.

(**) Forcluye, un concepto que usa Jacques Lacan, cuando se reficre a
la negaci6n del padre, es también usado como repudio.

(7) ZAVALETA M., René, op. cit., pédg. 47. p73

(8) ZAVALETA M., René, El poder dual, Bd. Siglo veintiuno, Méxi-
co, 1977, pdg. 171.

(9) CRESPO Rodas, Alberto, Tiempo Contado, Ed. "Juventud", La
Paz, 1989, pdg. 51.

(10) FREUD, Sigmund, Obras Completas, T. VII, Ed. Bibliotcca Nue-
va, Madrid, 1974, pdg. 574-75.

(11) FRANCOVICH, Guillermo, El Cinismo, Ed. Juventud, La Paz,
1986, pég. 31-32

(12) CRESPOR,, Alberto, op cit., pg. 116-117.

(***) "Se puede saber también -retrospectivamente que nuestras ac-
tuales universidades juridicas, farmaceiiticas, etc., ctc., no fueron
ni son otra cosa que calcos de patrones europeos, lo mismo que los

novisimos, y se puede saber también, si hay atn alguien que necesi-
te saberlo, cémo se ensefa el derecho, cdmo la medicina y lo de-
mds, en el seno de esas maravillas universitarias, como seguramen-
te s¢ enscfiardn en comercio y demds novedades”. (F. Tamayo, Ob.
Esc. Ed. Biblioteca Ayacucho, Venezuela, 1979, pag. 11)

(****) "Parafrascando a Lacan cuando se refiere a Politzer: "Tal fue la
prueba un dfa de un Politzer que a su calidad de marxista sumaba
la de ser un alma sensible”. (A. Riflet-Lemaire, Lacan, Ed. Suda-
mericana, Bs. As., 1986, pdg. 13)

(13) ZAVALETA Mercado, René, "El estupor de los siglos”, Rev.
Quimera, Nx2, Cbba, afio 1, 1986.

(14) BARNADAS, Josep, op. cit., pdg. 117.
(15) FIRANCOVICH, Guillermo, op. cit., pags. 103-104-105.

(17) CONDARCO M., Ramiro, Grandeza y soledad de Moreno, Ed.
Talleres Gréficos Dolivianos, La Paz, 1971, pdg. 300.

(16) ROCHA Monroy, R., Acerca de la politica, Los Tiempos, Cbba.,
23 de julio de 1989.

(*****) El historiador Vdzquez Machicado hace una sintesis ilustrati-
va, sobre uno dé los pensadores’ que coincidia con la raciologia
cpocal, el social darwinismo y el positivismo y del cual nos cuenta
Barnadas:

(18) ARGUEDAS, Alcides, Pucblo Enfermo, Ed. Isla, La Paz, 1979,
pag. 81.

(19) CONDARCO, Ramiro, Grandezay..., 0p. cit., pdg. 377.
(20) Ibidem., pdg. 18.

(21) LACAN, Jacques, Escritos 1, Ed. Siglo Veintiuno, Argeatina,
1988, pdg. 106.

(22) CONDARCO, Ramiro, op. ¢it., pdg. 15.

(*) Nicémedes Antclo, notable profesor en términos intclectuales, na-
cido en Santa Cruz, y que influird fuertemente en Moreno.

(23) BARNADAS, Josep, op. cit., pag. 169.

(24) CONDARCO M., Ramiro, op. cit., pdg. 357-358.
(25) BARNADAS, Josep, op. cit. pég. 13.

(26) CONDARCO M., Ramiro, op. cit., pig. 365.
(27) BARNADAS, Josep, op. cit., pdg. 222-223.

(28) TAMAYO, Franz, Obra escogida, Ed. Biblioteca Ayacucho, Ve-
nezuela, 1979, pég. 23.

(29) TAMAYO, Franz, op. cit., pag. 55.

(30) FREIRE, Paulo, Pedagogfa del Oprimido, Ed. Siglo Veintiuno,
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2. LA POLITICAY LAS CLASES MEDIAS
2.1 LA POLITICA: FASE CONSTITUTIVA

Es posible no equivocarse, que el yunque tiene
que ver con el herrero més que otra cosa, (iuc la sierra y
el clavo con el carpintero, etcétera, todo ello en las rcla-
ciones de trabajo, formas mediatas ¢ histéricas que tie-
nen que ver con un cuerpo de précticas. Es casi imposi-
ble dudar cémo se articula la herramienta de trabajo con
la disposici6n y habilidad de una fuerza de trabajo. Esto
tiene una interiorizacin y exteriorizacién casi secular en
la divisi6n del trabajo.

La mecanizacién o automatizacién de nuestra
época "industrial", seguramente olvidar4 la condicién ar-
tesanal estrecha entre el trabajador y su herramienta de
trabajo o lo que es lo mismo, dicho de manera inversa:
"La relacién capitalista supone la separacién entre los
trabajadores y la propiedad de los medios de realizacién
del trabajo".(1)

De esta estrecha y antigua relacion es que quere-
mos servirnos para re-definir a las clases medias, a modo
de analogia. Desde nuestro punto de vista el andamiaje
de estos sectores como clase es politico, -de las otras
clascs también, en su sentido més clasico, es decir, como
que nadie esté libre de la razén politica, sus marcas son
irreductibles- sélo que el estatuto de la politica tiene
confines distintos cuando nos referimos en exclusivo a las
clases medias. Por ejemplo el proletariado, traduce de
su relacién con la maquinaria capitalista, con la f4brica,
su condicién de clase social: su fuerza de trabajo esta
ligada a ese patrén de acumulacién. Las clases medias
operan la politica, es decir, instrumentalizan la politica
en condicion de "herramienta", de objeto sobre el cual se
definen como clase social. Si hablamos en una perspecti-
va determinista sobre la definicién de las clases sociales,
a raiz del lugar que ocupan en la producci6n: las clases
medias ocupan la politica como ¢l obrero ocupa y activa
la maquinaria capitalista. Esta es una de las razones dis-
tintivas de lo politico como ciencia u objeto de estudio y
la politica como accién eminentemente posible. Las cla-
ses medias traducen en su préctica ambas situaciones:
unas veces como estudiosas de lo politico y las m4s de las
veces como definidas por ésta y su accionar a partir de
ella.

Es importante delimitar por ahora c6mo el caric-
ter instrumental de la politica, incide en la definici6n de
estos sectores; su talento se explicita en estos recovecos.
Explicitemos esta forma de entender la politica desde la
Optica de Mario dos Santos y D. Garcia:

"Se repara en la vigencia de una concepci6n de la
politica marcadamente instrumental, que la reduce al
célculo medio-fin, y por consiguiente en la ausencia de
una dimensién normativo-ética de la misma. Concebida
como medio de acceso al poder de mantencién en éste
sin mas limitaciones que las provenientes de su propio
objetivo, la accion politica se evalua en términos de puras
relaciones de fuerza, jusgéndolo todo en funcién de la
politica".(2)

Esta forma de encarar o concebir la politica, es
decir, instrumental o técnica: "... supone un sujeto previa-
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mente constituido que actua sobre las relaciones sociales
en tanto regularidades conocidas".(3) Estas dos formas
apuntan a la segunda definicién anotada en principio: la
politica como acci6n.

Es en este campo donde el cstigma de la politica
cobra cuerpo; se desplaza como una relacién de fuerza
sobre un objeto definido. Es al mismo tiempo un hori-
zonte de perspectiya y realizacién. Las clases medias se
reciclan constantemente sobre y en esta préctica. Son
especialistas de la politica sin serlo. La especializacién
supone més bién un lugar instituido, reglamentado, abo-
cado a un objeto definido.

No es tampoco esta dimensién la que accede a
traducir a estos sectores; puesto que: "No existen hom-
bres politicos sino todos los m4s hombres que, entre
otras cosas, prictican la politica".(4)

Que las clases medias se re-definan a partir de la
politica, porque ella hace de su sostén material, no invali-
da que la razén politica en su forma m4s retrasada o
decantada esté expresando en estos sectores. En otras
palabras, el factor consciencia politica no afecta o decide
en su re-definicion, o dicho de manera inversa, su incons-
ciencia politica afecta en cl esclarecimiento de su condi-
cién de clase.

No debemos olvidar por otro lado, "... en este con-
texto es urgente insistir que la politica no es solamente
accién instrumental sino simbdlica. Frente a una sobre-
valoracién de su dimensién cognoscitiva (calculabilidad)
hay que destacar su dimensién normativa y simbdlica,
regulando y representando las relaciones sociales".(5)
Seguramente este armado de la politica en su acepcién
simbolica, fria, reguladora es la que menos encaramos en
nuestra praxis: nuestra juventud democrética asi nos lo
sefiala. Lo accidentado y tortuoso del recorrido de la
politica, desde épocas republicanas, la interrupcion brus-
ca de los procesos democraticos ha sido causa histérica
de nuestra determinante forma de concebir la politica: su
desvalorizaci6n en su sentido creativo, ético y normativo.
La politica tiene un referendum en la contingencia del
Estado nacional. Las clases sociales tienden a definirse
en torno al Estado, como un reducto que las sostiene, las
contiene o solamente da lugar a que se sirvan de €l (el
Estado). Estarfamos lejos dc poder asimilarla tal como
desea el autor seialado:

"La redefinicén parte de comenzar a apreciar la
especificidad y creatividad de la politica, viéndola como
construccién, con capacidad de crear coincidencias y po-
sibilidades, de profundizar instancias de convergencia,
especialmente a partir de determinadas condiciones del
juego politico democrético":(6)

Estar sujeto a los "caprichos" de cémo ella (la po-
litica) se desplaza, deviene contingente, abrupta, desco-
nocida ¢ inoportuna, sino que sc muestra inteligible al
célculo de la correlacién de fuerzas, de sus regularida-
des, de su capacidad productora, basada en una raciona-
lidad formal, es la que en definitiva seria la politica como
ciencia, o la ciencia de la politica.

La politica cientifizada o la cientifizacién de la
politica parece ser un modelo general del saber especia-
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lizado y la préctica politica en paiscs altamente tecnifica-
dos. Si seguimos a Habermas: "Pues es esa completa
divisién del trabajo entre la pericia y formacién técnica
de los cuadros generales de la burocracia {;dc la milicia
por un lado, lo que, de hacer caso a Weber, hace una
cientifizaci6n de la politica".(7)

El trazado en nuestra realidad es diametralmente
diferente por cuanto la politica no se forma como una
abstraccién, como una mera accién simbélica. No pode-
mos hablar de grupos particulares que sean especialistas
de la politica como he¢cho cientifico, 0 hayan hecho de la
politica su objeto de estudio con fines emincntemente
para asesorar cn ese campo.

Los paises hegeménicos habrfan logrado articular
de manera formal el saber cientifico con la accién politi-
ca:

"Los gremios dedicados al asesoramiento en poli-
tica de investigacién dan lugar a un nuevo tipo de investi-
gacion prospectiva de cardcter interdisciplinario que cla-
rifica al estado evolutivo inmanente y los presupucstos
sociales del progreso cientifico junto con el nivel de for-
macién de la sociedad global, y que de esta forma las
abstrae, por lo menos de entrada, de la trama de intere-
ses espontineos y no reflexivos”.(8)

A diferencia de cémo la accién politica tiene su
fundamento en la accién misma, en la fuerza de su impul-
so: la politica se traduce en "la lucha por ordenar los
limites que estructuran la vida social, proceso de delimi-
tacion en que los hombres, regulando sus divisiones, se
instituyen como sujetos”.(9) Sus limites regulados més
por la fuerza de la realidad imprevisible, de los hechos
exabruptos que condensa al sujeto-histérico, al hombre
de accién, a la masa de flujo y reflujo. La politica por
ello tiene que ver més con la inmediatez de nuestro desti-
no, de nuestra vida como naciones, con la supervivencia
de nuestras instituciones antes que con las regularidades
del "Estado evolutivo", o del "progreso cientifico".

Prever el fruto, de tus acciones, la logica de tus
razonamientos, la calculabilidad ordenadora, el sentido
probable de los hechos sélo tiene sentido como producto
del vaciado de la experiencia, de un recorrido significati-
vo: la volubilidad de la realidad tiene por fuerza la vigilia
de las interpretaciones, del aprendizaje histérico mediato
o de las pulsiones tGltimas, si contrariamente carece del
"laboratorio politico estricto" que lo sabe y determina
todo asentado en la fuerza de la hegemonia.

El planteamicnto de fondo libre de toda afagaza
para la clase a la cual le debemos la sonda de nuestras
indagaciones: Las clascs medias, que tiene por bien o
atributo su indeterminacion y que carga lo politico como
el cazador su sefuelo (en otra parte se demostrard cémo
lo educativo tiene estatuto similar), es decir, que su con-
dicién m4s cercana a ellas como clase se encuentra en los
asideros de su singular ser politico. La economia como
tal le reserva un papel sccundario como grupo social; cl
vaciado de los linderos de la produccion la proscribe a
las bienes y servicios: educacién, salud, seguridad, admi-
nistracién puablica, comercio, actividades que gravitan
fuera del quid de la produgcién material, fuera del cam-
po de reproduccion de la riqueza social.
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El desface del armado de las fuerzas productivas
si bien en su sentido m4s formal es econ6mico, en cam-
bio su configuracién es marcadamente politica: su sed o
voluntad de poder s6lo es igualmente proporcional a la
condicién econémica que ticnen las otras clases. Inde-
pendientemente por cjemplo de la manipulacién con la
que sc alzan las cortes clectorales al minimizar la inscrip-
cion del sector campesino cn las distintas zonas; las cla-
ses medias urbanas terminan por copar la direccién o el
curso que por Gltimo toma una determinada victoria po-
litica clectoral: se calcula que ADN (Acci6én Democriti-
ca Nacionalista), en las clecciones de 1985 y 1989 consi-
guié un caudal electoral que la situ6 como una de las
primeras fuerzas politicas del pais, solamente por haber
recibido apoyo de la ciudadania en las zonas urbanas., A
diferencia del MNR (Movimicnto Nacionalista Revolu-
cionario) que asegura su caudal electoral con ¢l apoyo de
la masa campesina.

Esta determinacién del influjo de las clases me-
dias en la politica que acabamos de describir, tiene que
ver en su sentido histérico mis con una concepcién oli-
gdrquica que con una expansion real de los grupos que
estan asentados cn los "centros” en detrimento de las "pe-
riferies”. A decir verdad todavia aquel idcologuema de
incorporar al campesino a las ciudades, que le faculta al
MNR capitalizar el voto campesino-, ticne a la luz de la
historia las trazas del etnocentrismo, como forma desle-
gitimadora de la autonomfa de la diversidad cultural.

El genocidio pucde ser pensando también desde
el lado de la disgregaci6n cultural, como forma sutilizada
del cinismo hegemonico.

Al comenzar habfamos afirmado que ¢l comporta-
miento de las clases medias tiene un corolario cerca de la
politica como instrumentalizacion, de cdlculo. Debemos
aclarar que la direccién que toma esta actitud no se tra-
duce como un reordenador que contemple la correlaciéon
dirijida a crear politicas de convergencia, de previsién
del desarrollo social. "El cdlculo" en las clases medias
tiene que ver més bien con su supervivencia como clase,
como grupo humano contingente que sobrevive en base a
sus indeterminaciones: nunca su entrega es total sino estd
condicionada.

El sentido por ello que toma la politica en ellas
corresponde a la forma primera o rudimentaria que toma
la politica, es decir, tiene que ver con su destino, con ¢l
destino de la polis o ciudad, forma ésta que le permite
afirmar a Zavaleta Mercado:

"Napoleén Bonaparte, que no s6lo fue un genio
militar porque fue ademds un gran estadista, advirtié que
la politica es el destino. La politica es, en efecto, el desti-
no, la definicién hacia adclante de la suerte de la polis o
ciudad, entidad de convivencia cuya version de nuestro
tiempo, a partir de la Revolucién Francesa, son las nacio-
nes, 0 mds propiamente los Estados Nacionales".(10)

Aunque la politica no se restringe al manto de lo
que cubre sino que se desplaza como un aura sobre la
totalidad de la vida; "la politica es el aire de todos puesto
que se refiere a la suerte de la vida de todos, de una
colectividad resuclta a tener un destino comin y, por
con(sigt)nicnle, s6lo es ajeno a la politica lo que estd muer-
to".(11
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Esto no significa monopolizar ¢l concepto para
fundarla en una redefinicién a las clases medias, de ma-
nera que su condicién sca de ipso facto la que adecta
esta definicibn. Més bien tiene una intencién metodol6-
gica que abarque en su sentido més exacto aquel despla-
zamiento politico de esta clase que por su naturalcza en
cuanto excluida de las fuerzas productivas, dificulta su
sistematizacién, logro que no excluye el error o clabora-
cién de meras hipStesis en su forma menos trabajada.

La raz6n politica hace el condicionamiento de las
clases medias: su préctica politica generada en el entresi-
jo de una posici6bn intermedia, se traduce como ambiva-
lente ¢ imprecisa. Si la politica en su sentido més genéri-
co es ¢l destino de la polis o ciudad, o de una comunidad
determinada, hacia adelante, hacia su definicién; en el
caso de las clases medias este destino existe como su
razbn original, como las razones posibles de su condicio-
namicnto de clase. La préctica politica que acompafia a
las clase medias aquf aparece como su objeto sobre el
cual trabaja como el artista a la obra de arte. Veamos
que entendemos por préctica:

"Sc entiende por prictica, en el sentido general,
"todo proceso de transformacién de una materia prima
dada en un producto determinado, por un trabajo huma-
no que utiliza medios de produccién determinados” (Alt-
husser), y, por tanto, por "prictica politica", "una trans-
formacién de relaciones sociales dadas en nuevas rela-
ciones sociales producidas por medio de instrumentos
politicos”.

...No se "producen” relaciones sociales por que "el"
productor -"las masas”- es ¢l mismo ¢l producto de las
relaciones sociales que se propone transformar, Una
practica supone la exterioridad de su sujeto a su objeto,
asi como la distincion del medio del fin, En el terreno
politico, esos términos son indisociables. Cada sujeto de
una préctica politica es ¢l objeto de la préctica de otro
sujeto, al mismo tiempo que es actuado por su propia
acaon. Cada miembro de una organizacion es a la vez
medio y fin para sus otros miembros, y la misma organi-
zacibn es para ¢l conjunto de sus miembros fin y me-
dio"(12)

LY en qué momento es sujeto de la politica? En
todo momento. Es ésta la faceta com(n que ticne con las
otras clases. Sujeto en tanto participe de un proceso.
Aquf no incomoda y se hace necesario insistir sobre ello,
que si las clases medias son dueias de una personalidad
dilematica en tanto su "posicion de clase” ¢s ambigua, su
relacion con los medios de produccion, 4Si carece de
esta forma material de arraigo, de "suclo” sobre ¢l cual
asirse? {Cudl es entonces la ecuacion material de perte-
nencia? (Cudl es entonces su referente, ¢l punto de su
encuentro como clase social? De mancera genérica s
rucdc afirmar que en relacion al Estado csté inscrita en
as tarcas de bienes y servicios: salud, educaci6n, admi-
nistracion pablica, seguridad del Estado: cjéreito y poli-
cfa; ahora una masa extendida de comerciantes en la eco-
nomfa informal,

LC6mo es que su condicion es polftica? Es un scc-
tor que razona con la l6gica del Estado, Por cjemplo la
administracion pGblica es un grueso sector que depende
de las "razones de Estado" la Universidad con todo ¢l
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hiato de la autonomfa universitaria si el Estado se enca-
pricha o se declara insolvente tampoco funciona; el ma-
gisterio como un sector vigoroso de las clases medias estd
sujcto a las determinaciones del Estado. Esta depen-
dencia con el patron-Estado ha forjado una suerte de
paternalismo que se inscribe como una estructura en las
relaciones sociales. Asf ¢l comportamiento de las clases
medias proclive a reproducirsc a imagen y semejanza del
Estado: explicita todas las razones de éste, sobre todo si
no atenta la satisfaccion de sus necesidades. Practica
una suerte de "hijo pedigiiefio” sobre un padre condicio-
nante. De ahf que sus flujos o reflujos politicos tiene que
ver con su partenaire llamado Estado:

"Cuando el grupo no est4 amenazado en su exis-
tencia ffsica o su integridad viva, asegurada ademi4s la
supervivencia alimenticia, la obligacién politica entra en
unos de esos periodos de interrupcién, que el moralista
dird de "decadencia", y el historiador de las ideas de
"efervecencia”. Ambas van juntas a menudo”, (13)

En los tltimos 10 afios la forma m4s explicita que
ilustra que los corrimientos cstatales son los corrimientos
politicos de las clases medias se connota por las pulsio-
nes hegemonicas o fracturadas de los centros urbanos.
La asistencia masiva a las urnas, se presta en tGltima ins-
tancia para decidir la configuracién estatal y la fuerza
politica que ser4 gobicrno.

Dcesde 1952 se piensa que ¢l Movimiento Naciona-
lista Revolucionario (MNR) ha sido gobierno durante
cinco periodos, hasta 1989, con el apoyo masivo del sec-
tor campesino. La Gltima clecci6n ganada por el MNR
en 1989 (mayo), -cuya victoria electoral no se concretizd
por no alcanzar la mayorfa cstipulada- esta vez si las
estadisticas no enganan, este partido aseguré su caudal
clectoral con el voto urbano(*); los sectores campesinos
habfan minimizado su inscripcion por problemas de or-
den legal (documentos personales).

Sobre este influjo y participacion de las clases me-
dias no existe un estudio més o menos profundo o siste-
mitico: el paradigma de burgueses y proletarios parece
que hubiese monopolizado para sf todas las "razones de
Estado”, Zavalcta insiste sobre c6mo las clases sociales o
los individuos no escapan a esa légica o razones del Esta-
do:

"En este sentido, todo poder estatal, salvo aquel
que ya haya iniciado su propia disolucién se mira a sf
mismo como una totalidad. La razon del Estado persi-
gue por tanto a los hombres hasta la muerte, incluso
cuando ¢llos han querido huir de ella, porque ésta es la
manifestacion final de la relacion entre las clases, hdbida
cuenta de que, es tal relacion la que permite a cada clase
ser la misma.., La forma de la sociedad moderna exige
que los hombres no puedan existir sino dentro de las
clases; por ¢l contrario, los individuos no son sino ¢l mo-
do que tienen las clases de existic por medio de
cllos".(14)

LPor qué estas razones que se inscriben con clari-
dad ¢n las otras clases, son dilusas ¢ inconsistentes en las
clases medias? La capacidad organizativa de las clases es
distinta, ¢so es archiconocido, lo que no estd demds es
precisar esas diferencias:
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"La burguesfa, en tltimo término, no se organiza
sino cuando ha conquistado su propio Estado, y aiin eso
en su fase avanzada. El proletario debe estar propia-
mente organizado, ser una clase para sf en la etapa pre-
via inmediata a la conquista del poder. En cuanto a las
clases intermedias, sencillamente no pueden organizarse
por sf mismas. Lo que se llama su organizaci6n no es
una autonomfa".(15)

Esta carencia de autonomia parece ser la respues-
ta mis adecuada a nuestra interrogante inmediatamente
precedente. Si las clases medias carecen de autonomia,
es decir, son incapaces de proyectarse a s mismas sino €s
a través del "cucrpo” de las otras clases. (Eso significa
acaso que su cuota de culpa, desacierto o acierto no pasa
por su responsabilidad directa, en la historia politica del
pais? {Cudl es el cuerpo organizativo de los partidos po-
liticos: desde sus direcciones hasta su militancia més acti-
va, como figurativa acaso no pertenece a gruesos sectores
de las capas medias? {Existen partidos politicos de ex-
traccion absolutamente obrera? {Qué extraccién de clase
anima a los partidos politicos?

¢Qué anima a los pequeiios partidos en su triste y
célebre recorrido? (Es acaso el estado de 4nimo que
impulsa a las clases medias? {Aquella forma oscilante,
ambigua, ser intermedio que evita su cristalizacién como
clase? Seguramente el comportamiento de los partidos
politicos sobre todo de izquierda en los tiltimos diez afios
traduce el imago de las clases que describimos: las capas
medias. Posiblemente extremar nuestras hipotesis sea,
cuando prefiguramos el comportamiento de los partidos
politicos desde su colocacion de clase, sobre todo de cla-
se intermedia. Muy pocos son los partidos de extracciéon
obrera, los més libran su suerte cerca de la pequeia bur-
guesia. Aclaraci6n: la extraccién no es razon suficiente
para evaluar el comportamiento ideol6gico- politico de
una determinada tendencia, la reacci6n no respeta auto-
méticamente el origen de clase; puede corroer también
el simiente de las clases de vanguardia.

Si pudiésemos traducir el lado afectivo de las cla-
ses: sus inclinaciones de afecto y desafecto, o0 como dice
Debray:

"Una racionalidad "ideol6gica" cifra en "ideas” -ex-
presa y oculta- un conjunto organizado de filias y de fo-
bias, de simpatfas y de antipatias, dc atracciones y repul-
siones, cuya Gnica secreta coherencia puede ser llamada
matriz, Carecemos cruelmente de un conocimiento de la
afectividad. En tanto que ese vacio esté, si no colmado,
al menos camuflado, la ciencia politica permanecerd en
la infancia, es decir, afcctada de intelectualismo. El gru-
po es una pasién pesada, y si ya tenemos poca luz sobre
las pasiones individuales, csos trabajadores modestos del
empuja -al- crimen se comprende que en lo colectivo
sigamos en la oscuridad. Estariamos hoy més adeclanta-
dos si, como prélogo a la enésima teoria del Estado, de la
autogestiéon o de los futuros espacios de soberania, los
especialistas de la ciencia politica nos donasen un estu-
dio de la pena, o del odio, o de la alegria (militante o
creyente) (16)

El vacio de la politica: la afectividad. Todavia te-
nemos el precepto "cientifico” de develar el comporta-
miento de los grupos humanos como "iltima instancia”
en la razbn econ6mica marxiana. El atajo continda, la

teoria politica tiende a amalgamar diversos horizontes,
sus resultados pueden ser prometedores.

Estamos acostumbrados a describir la materiali-
dad de nuestros actos como efecto de las variables que
condensan la economia. Cudl es el impulso que asegura
la estupidez cuando ¢l sentido com@n dicta lo contrario?
No creo que sea la estupidez del mercado o del saber. O
si le seguimos a Debray: "lo importante es sentar acta de
que las agujas del saber también enloquecen, apenas
apresadas en el campo magnético, pénico casi "patolégi-
co”, de la "ideologia". Una vez abolido todo discerni.
miento, los mejores trabajadores de las ciencias se consi-
deran libres de la deontologfa erudita”. (17)

{Las clases medias viven acaso atrapadas en ese
pénico de ser, por temor a descubrir que no son nadie?
¢Que son un residuo del capricho de las otras clases? Tal
vez su centro no radique en cllo o mejor no podemos
anotar a estas alturas un centro, el poder de los centros,
de los puntos importantes para afirmar las formas ideo-
logizadas de las hegemonias; tal vez debamos descoronar
a los hechos o como dice Foucault:

"... Deleuze me dice: no hay corazdn, no hay cora-
z6n, sino un problema, es decir, una distribucién de pun.
tos relevantes; ninglin centro, pero siempre descentra-
mientos, series con, de una a otra, la claudicacién de una
presencia y una ausencia -de un exceso y un defecto,
Hay que abandonar ¢l circulo, mal princ:]no de retorno,
abandonar la organizaci6n csférica del todo: es por dere-
cha que todo vuelve, la linca derecha y laberfntica”,

... Su “platonismo invertido" consiste en despla-
zarsc en la seric platénica y provocar en clla la aparicion
de un punto relevante: la division. Platon no divide de
modo imperfecto -como dicen los aristotélicos- el género
"cazador”, "cocincro” o "polftico”; no quicre saber lo que
caracteriza propiamente a la especic "pescador” o "caza-
dor de lazo®; quiere saber quién es ¢l verdadero cazador.
¢Quién es? y no {qué ¢s? Quiere buscar lo auténtico, el
oro puro. En vez de subdividir, sclcccionar y scguir el
buen fil6n; escoger entre los pretendientes sin distribuir-
los seglin sus propiedades catastrales; someterlos a la
prucba del arco tenso, que los eliminar4 a todos salvo a
uno (y precisamente, el sin nombre, ¢l n6mada). Ahora
bien, icomo distinguir entre todos estos falsos (estos si-
muladores, estos aparentes) el verdadero (el sin mezcla,
el puro)? (18)

La desaprehension de las clases medias por las
fuerzas productivas es que, hemos anotado como un cen-
tramiento o como el nédulo de su comportamiento, en la
primera parte de nuestras indagaciones. Descentrar
nuestro an4lisis no significa abandonar nuestras primeras
hipétesis, todo lo contrario, afirmarlas, pero en sentido
de ampliar nuestro recorrido interpretativo sobre un pla-
no si es posible de precision pero maltiple.

Al afirmar la politica como una especificidad en
estas clases es solo barruntar una de sus particularidades
que la corona cn su re-definicion: no puede estar la poli-
tica separada de la fuerza de cohesién que carga para si:

"Para €] (Gramsci) 1a politica no puede ser un ni-
vel o una instancia scparada, como en el primer Althus-
ser de para leer El Capital; m4s bien la politica es el nivel
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decisivo dentro de la estructura total, el modo de unifica- *
cion significa también que el Estado no puede ser un
simple reflejo de la base econ6mica ni puede ser como
en una visién reduccionista del marxismo, s6lo un instru-
mento de represién externo al modo de organizacion de
la sociedad y de la sociedad civil".(19)

Si cohesiona la polftica de manera decisiva, sin el
Estado relampaguea e ilumina casi todos los cuerpos:
sociales, econémicos, polfticos, etcétera, habrfa que re-
ducir nuestra curiosidad teérica a ese stock de analisis?
Se podra desentraiar précticas libre de influjos determi-
nistas, 0 como dice Foucault: "... la hipétesis es que los
tipos de précticas no estdn Gnicamente dirigidos por la
institucién, prescritos por la ideologfa o guiados por las
circunstancias -sea cual fuere cl papel de unas y otras-,
sino que poseen hasta cierto punto su propia regulari-
dad, su légica, su estrategia, su evidencia, su "razén". Se
trata de hacer el andligis de un "régimen de pricticas”,
siendo consideradas éstas como el lugar de uni6n entre
lo que se dice y lo que se hace, las reglas que se imponen
y las razones que se dap de los proyectos y de las eviden-
cias".(20)

Develar lo politico, es develar a las clases medias,
esto es una presuncién, es un preconcepto: la forma c6-
mo se irradian estos grupos de caricter citadino sobre las
fuerzas locales de la politica es un asunto diferente; las
clases medias es yerdad que imitan, que cambian y osci-
lan, que las agujas de sy comportamiento no compulsan
en la doctrina, el credo o los principios extrictos de la
disciplina: de la misma forma que pueden revivificar la
imagen del "general idiota", pasada la coyuntura pueden
volver contra €l cargando la imégen de otro exabrupto.
Su inconstancia s6lo es comparable a su creatividad: pin-
tan cuadros en proporciones casi iguales a su capacidad
de sedicién; escriben libros con la destreza que reclama
la condicién elemental del plagio o la suplantaci6n; abre-
vian caminos porque el sacrifico no condice con el aura
de la dignidad o la entrega no puede ser abierta; generan
politica universitaria con la misma velocidad con que se
retractan.

Esta capacidad de destruir y construir, de planifi-
car y de improvisar tiene que ver con la propia "regulari-
dad de sus practicas” que reclama Foucault cuando hipo-
téticamente nos lanza el concepto. Es buscar cn la clase
misma haciendo abstraccién de sus condicionamientos
que tienen las luchas hegemoénicas sobre el comporta-
miento de estas fracciopes, que han creado una forma de
identidad que particulariza su inteligibilidad, -de lo con-
trario habria que operar solamente con el bisturi dc la
deduccién o de la analogfa-, que define de razén propia
una légica muy singular. No es dificil por ejemplo siste-
matizar el destino del profesional de clase media, que se
entrega de placido a las garras del sistema o que vota por
un cupo de poder o que su reenclasamiento se da como
resultado de su titulaci6n académica o de su nuevo pues-
to "politico” en la administracién del Estado. Todas estas
formas son tipologias que nos ayudan a precisar la légica
de las pricticas de las clases medias.

Atribuir todo ello a la 16gica monstruosa del siste-
ma o a la forma ideologizada de la institucion o a la
'razbn tiltima del Estago", es, develar los objetos en sus
puntos m4s genéricos 0 en el "juego” de las l6gicas més
reiteradas. La decrepijud del anjlisis existe y no s un

89

' jucgo del sistema, o la trampa subsidiaria de la ideologia;

es una realidad que tiene culpables que, cobija estupide-
ces e irresponsabilidades: salvados estarfamos de respon-
sabilidad en nuestros m4s mfnimos errores, si nuestra

inconsciencia cargase siempre la razon tltima de patr6n
Estado.

2.2 LA POLITICA: UNA MERCANCIA

{Cudl es el estatuto de la polftica? Los linderos de
la politica dejan mucho que desear; su desplazamiento
surca agitado ya sea por dentro o por fuera de la institu-
cién. Su reconocimiento en el pasado inmediato pendia
del retorno a la democracia, es decir, el lugar que la
legitimiza lejos de la proscripcién de la dictadura.

La politica en sus condiciones més criticas resulta
una herramienta temida y peligrosa para quienes la pros-
criben de la vida institucional.  El "hacer politica” conno-
ta una forma de resistencia. Hay quienes incluso han
pensado que la consciencia politica es la m4s alta que
individuo alguno pueda alcanzar: acepcién ambigua y du-
dosa. Cuando la masa se detiene se considera que su
decantacién es politica y casi nunca se piensa que su
reflujo es moral o econémico. -esto Gltimo se supone que
es un statu quo hacia adelante, es decir, hacia la riqueza;
incompleta idea, pues la pobreza también empobrece-.
Las derrotas repetidas pueden acumularse y en un mo-
mento desatar una crisis politica es verdad, pero segura-
mente el desastre ser4 moral: por ejemplo la derrota de
la izquierda boliviana no ha barrido con sus ideas politi-
cas, pero si ha mermado la fucrza de sus convicciones
sino las ha vuelto inviables.

Este aura de la politica que enceguece a unos e
"ilumina" a otros, aunque sea enfocada en su sentido mis
abstracto tiene que ver con el destino de una poblacién,
como lo dijimos lincas arriba, de otra forma es dificil
concebirla, hemos desestimado su articulacidn institucio-
nal con la ciencia de manera que nos permita hablar de
una politica cientifizada. ¢Cudl entonces puede ser
aquel destino que sefiala para nuestros paises tercermun-
distas, la politica, hablando en su sentido mis o menos
estricto? La politica si carga con un estatuto sinuoso sino
deplorable, al mismo tiempo csa préctica politica decidi-
da y obsccada de las masas ha dictado el curso de nues-
tro pais; nuestra condicién contingente que oscila de la
dictadura a la democracia y viceversa tiene por fuerza el
"aciago demiurgo" de la politica. Si se ha intentado des-
legitimarla del pensamiento, de las précticas cotidianas,
(st se ha intentado) desactivarla del saber, de la ciencia,
de la racionalidad del discurso es por fuerza a raiz de las
marcas que lleva.

El sentido proscrito de la politica es la que ha
determinado su estatuto: sobre el inconsciente colectivo
estd inscrito con huellas indclebles el sujeto-politico, el
sujeto-histérico de la politica. En las calles y en la lucha
diaria de la masa se ha forjado un concepto bésico de
nuestro ser politico. Creo que se hace necesario exponer
someramente nuestra concepcidn de sujeto:

"...cl término sujeto significa, en efecto 1) una sub-
jetividad libre, un centro de iniciativas, consciente y res-
ponsable de sus actos; 2) un ser sometido, sujeto a una
autoridad superior y, por tanto, privado de toda libertad,
salvo de la de captar libremente su sumisi6n”.(21)

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

El sujeto sometido a una autoridad, no precisa-
mente superior es lo que ha descampado nuestra forma
primera de la politica: desde la lucha por la inde-
pendencia hasta nuestros dias ese fragor, es el determi-
nante para delimitar en nuestro imaginario el estatuto de
una masa politizada. Como que el peligro de nuestra
sobrevivencia ha puesto en pleno nuestro ser politico.
Cuanto més fuerte ha sido la represién més magnificada
ha estado la resistencia y la lucha, Esta forma de encarar
la politica sujeto-masa tiene connotaciones muy propias
que hacen a los procesos de liberacién en América Lati-
na; la escuela més inmediata para abrir los ojos sobre la
realidad tiene su asidero en la forma como las masas han
vivido la historia, como la han encarnado a ésta. Espo-
leados por la historia o cabalgando sobre ella, duefios de
nuestro destino o en calidad de sujetados, unas veces
derrotados y otras victoriosos: todos protagonistas de
nuestro ser politico,

No se desconoce en nuestro pais esta forma casi
heroica de "hacer politica”, de resistencia a las ideologfas
polfticas, Aquf estarfa el meollo del asunto respecto de
{cudl es el eslabén que explicita aquel periodo de 1a ma-
sa magnificada por la politica y ahora decantada por
ella? C6mo la politica se convierte en herramienta = mer-
cancfa en manos de unos pocos y en detrimento de los

mé4s?

Si le creemos a Levi-Strauss de que: "Nada se ase-
meja mas al pensamicnto mitico que una ideologfa politi-
ca"(22); no estarfamos desautorizados a pensar la politica
desde el lado de la metéfora como una mercancfa. Pero
antes debemos establecer los lfmites te6ricos que nos de-
ben conducir al concepto de mercancia:

"La riqueza de las sociedades en que reina el mo-
do capitalista de produccién representa como una *in-
mensa acumulacién de mercancfas, y cada mercancfa co-
mo su forma elemental. Nuestra investigacién principia,
por lo tanto, en el anélisis de la mercancfa. La mercancfa
es, en primer lugar, un objeto exterior, una cosa que por
sus propicdades satisface necesidades humanas de una
clase cualquicra. La naturaleza de estas necesidades, ya
provengan, por ejemplo, del estémago o de la fantasfa,
no cambia cn nada ¢l asunto. Tampoco se trata aquf de
c6mo la cosa satisface la necesidad humana, si inmedia-
tamente, como objeto de consumo, o indirectamente, co-
mo medio de proJuccién.

Toda cosa ftil, como el hierro, el papel, etc; pue-
de ser considerada desde dos puntos de vista: en su cali-
dad y en su cantidad. Todo objeto es un conjunto de
muchas propicdades, y puede por eso ser itil de diferen-
tes modos. Descubrir estos diferentes modos de utilizar
las cosas es obra de la historia™.(23)

El monopartidismo o las partidocracias cobijan
estos preceptos como mecanismo de sujecién y control
sobre correligionarios, o sus adeptos: la politica como
mercancia en su sentido mis abrupto e inmediato sirve
para manipular, ejercitar poder sobre la amorfa militan-
cia. El rédito que otorga la militancia por fuerza hace de
ella y de la ideologia politica una relacién de dependen-
cia material, si no es en otro sentido. De ahi que la
politica aparece como objeto exterior que debe apropiar-
sc ¢l sujeto como un recurso que va a satisfacer sus nece-

sidades de: empleo por un lado, (condicién elemental dej
militante) y por otro el ejercicio de derto poder. Serfa
una posicién mojigata si no advirtiésemos que, lo que se
denomina la ética en la politica, se redimirfa de esta si-
tuacién. El caso no es éste, porque lo que intentamos es
expresar, como un ejercicio de abstracci6n, la condicién
de la politica que, la equipara con una mercancia cual.
quiera que es consumida en base a las necesidades de
ciertas estructuras de relaciones.

O lo que es lo mismo c¢émo la politica sufre una
suerte de arrendamiento a cambio de una cuota de poder
o de dinero, etcétera, estableciendo asf una forma m4s,
c6mo la politica oculta lo politico,(*) es decir, como se
impone el mito de la politica como una accidn regulado-
ra de las relaciones sociales, como una accién cohesio-
nante de la vida de una comunidad, es lo que en definiti-
va oculta la depreciada condicién de la politica.

Los prejuicios més conocidos de las précticas po-
liticas se establecen en las épocas de transicion, entre un
gobierno que finaliza su mandato y la apertura de un
nuevo periodo electoral: las cuotas de poder se negocian,
se ofertan, se compran o simplemente se venden. Las
campaiias clectorales traducen con exactitud la ecuacién,
politica-mercancia. La politica boliviana, por ejemplo,
ha sufrido una mutacién en términos de participaci6n,
La lista de candidatos que supuestamente, representa al
clectorado, ahora ticne que ver més que, con un recono-
cimiento o consenso politico, con la capacidad de inver-
sibn en términos econdémicos del candidato: un curul
parlamentario tiene un equivalente econ6mico muy alto:
los desconocidos personajes de la politica que salen del
anonimalo cn base a cuantiosas sumas de dincro, no son

muy pocos.

La verdadera propaganda que "estriba ¢n ganar
hombre para la organizacion”, s¢ ha convertido en una
lucha de "aparatos politicos” que, desplaza m4s que una
capaddad fisica, un poder econ6mico, Para alcanzar ¢l
consenso del clectorado se debe martillar 1a consciencia
de la masa mediante la propaganda:

"Los sucesos, las personas, las ideas existen en la
consciencia y juicio pablicos s6lo en la medida ¢n que
reciben suficiente publicidad de parte de los medios ma-
sivos, y también s6lo con aquellos rasgos que les otorgan
y asignan los medios".(24)

Los llamados partidos nuevos, cjemplifican esta
situacién, junto a los partidos antiguos de mayor consen-
so: Uni6n Civica Solidaridad, un partido que decolla en
poco tiempo, es connotado en esta situacién por la abul-
tada suma que invierti6 en sus campanas clectorales.

Un candidato asi se convierte en un ideologuema
0 en una mercancia que es ofertada a través de los me-
dios de comunicaci6n.

Los ideologuemas se transmiten como cubiculos
que senalan creencias, formas de pensar, pautas de con-
ducta, etcétera. Es importante establecer en el sentido
que afirma Foucault que, el legado de estas "instituciones
Yy aparalos que garantizan la sujecién de los ciudadanos
en un Estado determinado®(25), no solamente debe en-
tenderse en un sentido deformante de la realidad, de
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represion o de ley, sino en términos de saber; como el
poder que desplazan las distintas instancias logra "la for-
macién de cierto tipo de saber".(26)

Asf se hace necesario retomar en el sentido de
¢éste autor su conceplo exacto respecto de lo que piensa
del poder como forma complementaria al fen6meno de
inscripcién que hemos anotado lincas arriba:

Tampoco indico un modo de sujecion que, por
oposicién a la violencia, tendrfa la forma de la regla.
Finalmente, no entiendo por poder un sistema general de
dominaci6n ejercida por un elemento o un grupo sobre
otro, y cuyos efectos, merced a sucesivas derivaciones,
atravesarian ¢l cuerpo social entero. El andlisis en térmi-
nos de poder no debe postular, como datos iniciales, la
soberanfa del Estado la forma de la ley o la unidad global
de una dominacién: éstas son més bien formas termina-
les. Me parece que por poder hay que comprender, pri-
mero, la multiplicidad de las relaciones de fuerza inma-
nentes y propias del dominio en que se cjercen, y que son
constitutivas de su organizacin; ¢l juego que por medio
de luchas y cnfrentamientos incesantes las transforma,
las refuerza, las invierte; los apoyos que dichas relaciones
de fuerza encuentran las unas en las otras, de modo que
formen cadena o sislema, o, al contrario, los corrimien-
tos, las contradicciones que aislan a unas de las otras; las
estrategias, por Gltimo, que las tornan efectivas, y cuyo
dibujo general o cristalizacion institucional toma forma
en los aparatos estatales, en la formulacién de la ley, en
las hegemonias sociales".(27)

Esto localiza el poder, es decir, lo vuelve local,
libre de soberanias a las que estamos acostumbrados, co-
mo si el poder se sujetaria siempre en el corazén de la
represion o de la coercién que libran los aparatos, ésta
mas bien seria la fase exterior o terminal que, a partir del
andlisis de superficie multiplicamos.

Los efectos intrinsecos del poder, su ratio velada e
ininteligible que ejercita mas aqui dc los aparatos y de las
instituciones: el mercader de la politica sabe que su con-
fusién es minima en relacién a los réditos quc le otorga
su dimision ideologica.

La l6gica de la politica no tiene por fuerza la ra-
cionalidad, ahi est4 la paradoja: Maquiavelo consider6 la
politica como un fin en si, como un medio para conservar
y reforzar el poder. Por eso es totalmente indiferente a
los medios y principios morales...Ante el problema mo-
ral, €l distingue una moral para el gobernante y otra para
los ciudadanos. Al gobernante se le juzga por su éxito en
mantener o ampliar el poder. A los ciudadanos,por el
vigor de su conducta en el grupo social"(28)

El corrimiento dec la fase terminal del Estado que,
apunta en definitiva a su fin Gltimo, conservar ¢l poder y
que "aboga por la presencia de un Principe desp6tico
que pueda salvar la situacién (c. VI-VII)(29); tiene su
complemento en la clase social que encarna su base ma-
terial como el terreno que soporta los efectos de poder.

La forma m4s exacta de efecto de la politica, tiene
por estrategia es, que el poder desplaza su aura sobre
una multiplicidad:

a

"El poder est4 en todas partes; no es que lo englo-
be todo, sino que viene de todas partes. Y "el” poder, en
lo que tiene de permanente, de repetitivo, de inerte, de
autorreproductor, no ¢s méis que el efecto de conjunto
que se dibuja a partir de todas esas movilidades, el enca-

denamiento que sc apoya en cada una de cllas y trata de
fijarlas".(30)

Esto secunda el anlisis, en la medida que el po-
der no se desplaza meramente como una institucién, o
mejor dicho: "el poder no es una institucién, y no es una
estructura, no €s cicrta potencia de la que algunos esta-
rian dotados: es el nombre que se presta a una situaci6n
estratégica complcja en una sociedad dada.

:Cabe, cntonces, invertir la férmula y decir que la
politica es la continuacién de la guerra por otros me-
dios?".(31)

Si el poder esté en todas partes, édonde no estén,
sus efectos mas burdos? Es que el poder no sélo es re-
presion, no es estrictamente destruccion, talvez ésta sea
la forma més conocida.

Para ello tenemos, cuando Deleuze precisa sobre
el pensamicnto de Foucault:

"Foucault estd més cerca de Nietzsche (y también
de Marx), para quien la rclacion de fuerzas excede singu-
larmente la vivencia y no puede deflinirse por ella. Pues
la violencia tiene por objeto cuerpos, objctos o scres de-
terminados a los que destruye o cambia de forma, mien-
tras que el Gnico objeto de la fuerza son otras fuerzas, y
su Gnico ser la relacidn: es "una accidn sobre la accion,
sobre acciones eventuales o actuales, futuras o presen-
tes", "un conjunto de acciones sobre acciones posibles”.
Se pucde, pues, concebir una lista, necesariamente abier-
ta, de variables que expresen una relacion de fuerzas o
de poder y que constituyen acciones sobre acciones: inci-
tar, inducir, desviar, facilitar o dificultar, ampliar o limi-
tar, hacer mds o menos probable... Esas son las catego-
rias de poder".(32) Maquiavelo, Doctrina politica de "el
principe”, proyeccién en Hegel, el fascismo repercusio-
nes hoy, Ed. Paulinas, Bogot4, 1974, pag.35.

En realidad el poder consta o se desarrolla en tres
apartados: "incita, suscita, produce”.(33) Ahora como se
organizan estos tres elementos: "incitar, suscitar, produ-
cir (o bien todos los términos de listas andlogas) constitu-
yen afectos activos, y ser incitado, ser suscitado, ser obli-
gado a producir, tener un efccto "util”, constituyen afec-
tos reactivos".(34)

Esta especie de digresion fundada en buscar simi-
litudes y coincidencias entre la practica politica y el ejer-
cicio del poder, no tiene por meta mds que ilustrar de
manera somera el carédcter de los efectos que suscita en
ambas dirccciones. La primera aproximacion a mi modo
de ver seria que, hay précticas politicas que se organizan
dentro ¢l ejercicio de un poder eminentemente local, es
decir, que, no engranan al proceso mismo, aunque si
apuntan hacia €1, (por ejemplo, précticas intrinsecas a la
autoridad que se ejercita al interior de los partidos politi-
cos, o €l poder que ejerce un padre en relacién a su hijo,
o la del parroco sobre la comunidad, etcétera),; en apa-
riencia son poderes que sc circunscriben a la institucion y
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que crean su propia regularidad, a diferencia de otras
précticas que connotan una multiplicidad que, tiene que
ver con la "raz6n dltima del Estado", etcétera, que vira
los procesos en direcciones opuestas a "un interés co-
min", o que en definitiva cercena los derechos de ciuda-
dano, o que alquila la opinién del individuo como electo
de la manipulaci6én de la multitud: formas todas de una
préctica de poder.

La historia "oficial" ensefia a través del migico re-
ducto de la Escuela que el poder se engalana en la cime-
ra del héroe, del lider o del presidente de turno: lo que
no traduce o mejor lo que no revela adrede es la base
social de ese poder. Las clases sociales, su estratificacién
son un mito que se oculta a la percepcién del educando;
saber que se revela muy posteriormente, o lo irreductible
de la experiencia se ocupard de cllo. O por dltimo la
experiencia del saber conduce a comprender que el po-
der est4 en manos de unos cuantos de manera legitimiza-
da. El precepto que de alguna manera ya lo hemos desa-
rollado y que se puede complementar con este primero
es que la traducci6bn més inmediata a nuestro entendi-
miento es que el poder es eminentemente violencia. Est4
oculto el poder del saber por ejemplo como "violencia
simbélica”, o la vor4gine que cjercitan los medios de co-
municacién sobre nuestras conductas o deseos, o la pres-
cripcién educativa, etc. O los efectos de 1a razén sobre el
instinto, otra forma de podcr que est4 lejos de la percep-
cién del hombre corriente, o lo que ¢s 1o mismo la Socra-
tizaci6n de la vida, como lo denuncia Nietzsche:

"Cuando se tiene necesidad de hacer de la razén
un tirano, como hizo Sécrates, por fuerza se da un peli-
gro no pequeiio de que otra cosa distinta haga de tirano.
Entonces se adivin6 que la racionalidad era la salvadora,
ni Socrates ni sus "enfermos” eran libres de ser raciona-
les, -era de rigneur (rigor), era su dltimo remedio. El
fanatismo con que la reflexi6n griega entera se lanza a la
racionalidad delata una situacién apurada: se estaba en
peligro, se tenia una sola eleccién: o bien perecer o bien-
ser absurdamente racionales... El moralismo de los fil6-
sofos griegos a partir de Platon tiene unos condiciona-
mientos patologicos; y lo mismo se apreci6 de la dialécti-
ca. Razon = virtus=felicidad significa simplemente: hay
que imitar a Socrates e implantar de manera permanen-
te, contra los apetitos oscuros, una luz diurna- la luz diur-
na de la raz6n. Hay que ser inteligentes, claros, licidos a
cualquier precio: toda concesion a los instintos, a lo in-
consciente, conduce hacia abajo...(35)

Todas estas formas de poder como formas intrin-
secas, que al hombre del anilisis genérico o de estructura
le haria decir que son formas subsidiarias de poder y que
no es el corazén mismo del sistema y sobre el cual debe-
mos radicar la critica de la critica. La razon totalizadora
del Estado es otra forma de imposicién sobre una socie-
dad "abigarrada”, sobre un territorio multiétnico, o dicho
desde el lado de E. Lopez:

"Ocurre entonces que la naci6n ocupa el centro de
la propia sociedad civil, cuya voluntad més fntima es
siempre la totalizaci6n..."Hay un todo porque es un todo”
y aclara que "hay un todo porque hay una raz6n totaliza-
dora"(Hegel)...El registro de 1a historia proletaria es pa-
ra ésto de una intensidad singularmente fuerte (de lo que
a menudo poco dice tal o cual leccién extraida por la
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izquierda partidaria), pero no ¢l tinico pese al escamoteo
permanente de cierto sobrecargado racionalismo en ¢l
c6digo de la historia. El"mundo” campesino indigena de
los andes hace pedazos cualquier generalizacién auto-
centrada de la historia a cualquicr reducci6n totalizado-
ra. No basta con demostrar ¢l complejo articulatorio en
términos econémicos y politicos (en cl sentido lato); ha-
bremos de hablar de su momento bélico y de su momen.
to simbélico.

Reducir el hecho étnico comunitario - con toda la
carga de politicidad que estc hecho mantiene- a su mera
adecuacién funcional hacia ¢l estado (productividad, cs-
colaridad, etc.), cs despojarlo de toda su especificidad y

excluir su potencial estratégico; cs si se quierc no entcn-
der nada". (36)

Los achaques o decrepitudes en el andlisis de
nuestra izquierda partidaria que se¢ descorona gratuita-
mente antes que por la fuerza y vigilia de sus enemigos,
por la irrupcién de su ceguera, es un claro ejemplo de
c6mo leemos sobre el lomo o el prisma de las clases que
estigmamos. El caricter etnocéntrico de nuestros anéli-
sis que s6lo fecunda formas subsidiarias de aprchensi6n,
demuestra que no nos hemos librado de lo que despre-
ciamos. A veces Zavaleta da impresiones de su lucidez
muy cerca de concepciones burguesas de la historia,
cuando se ensaia de manera ecmocional con la psicologia
de sus detractores y los estigma cn sus debilidades indivi-
duales. La psicologia de la multitud cs otra cosa, y de la
cual estamos muy pobremente informados. "cl poder
dual” todavia cabalga dentro de conceptos de desarrollo
capitalista como medium necesario para alcanzar la re-
volucién socialista.

Nuestra izquierda partidaria. -dicho en un habitus
emotivo-, se corona rudimentaria, repetitiva, indecisa,
axiomdtica y dogmatica.

La forma partido de hacer politica tiene reductos
muy conocidos: la militancia, tiene equiparaciones casi
religiosas, el cullo a la politica, no deja mucho que de-
sear respecto del culto de los feligreses.

La sacralizacién de la politica tiene que ver mu-
cho con el sentido de organizacién que se desprende del
concepto-partido. Cuidar las murallas del recinto, culti-
var la imagen del lider, establecer los niveles jerarquicos
como forma precisa de la distribucién de la autoridad
que, todo partido o direcci6n politica debe cjercer sobre
su militancia, trazar la linca ideol6gica- politica y distri-
buirla regularmente para que ¢l cuerpo- militante se em-
pape en las ideas directrices, etcétera. Este fenémeno
que ticne fuertes connotaciones leninistas de organiza-
ci6n partidaria, ha forjado una imagen muy particular del
ejercicio de la politica, dando lugar asi a una especie de
"clase politica sui generis", que se eleva sobrc la masa.
{Coémo perviven cstas pequenas sectas llamadas partidos
politicos, a pesar de su renuencia con la masa? El identi-
ficar la naturaleza religiosa de las précticas politicas es
un hecho, aunque todavia permanece en un misterio del
por qué el estatuto religioso de la politica: Debray es en
realidad quicn lanza esta interrogante.

"Todo ocurre como si la critica militante se diera
contra una especie de techo tedrico. Nuestra inteligencia
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es ya bastante lcida o desengaiiada para identificar co-
mo religiosa la naturaleza de las précticas politicas, pero
todavia no lo suficiente para preguntarse por qué las
précticas politicas son de naturaleza religiosa. De acuer-
do para reconocer las marcas de lo sagrado en nuestros
ejercicios profanos, pero inada de profanar lo sagrado
mismo!".(37)

Es algo asi como si nuestro ser y actuar tendrfan
que frenarse a medias y sin vuelta. Esta sacralizaci6n de
lo politico, reitero, ha conducido por otro lado a una
imago del politico que, se vuelve invulnerable, intocable,
como si éste se constituyese a espaldas de la masa, a
espaldas de la irrupcién que ésta deposita en él, "asf co-
mo la constitucién del sujeto psicoldgico necesita la me-
diaci6n de la imagen del cuerpo, la constitucién del suje-
to politico necesita la mediacién de la imagen del grupo.
Se produce como centro de acciones por excentracion,
segin un doble movimiento de uno en el otro. En otras
palabras, alicnacién individual e identidad colectiva son
s6lp una".(38)

Bellas razones dialécticas que nos remiten a la se-
ductora abstraccién. {Pero quiénes son los que casi sicm-
pre se coronan politicamente con los sabios efectos que
producen las masas? Seré cierto que los gruesos tomos
escritos por Lora, sobre el Movimiento Obrero, tenga-
mos que leerlos como asunto del pasado, como sobre lo
que fue un dia el movimiento obrero? ¢{Por qué al final
de tpdo existe un sector facilmente identificable que ter-
mina por cosechar -sin abrumarse, sonrojarse o empali-
decerse, ésto tiltimo- la flor y la nata de los beneficios de
la politica? Es evidente que estos sectores son las clases
medias. Es como si al interior de este grupo intermedio
se hubiese forjado una clase politica inc6lume al tiempo,
a las diversas coyunturas o a la misma variedad de las
relaciones politicas. Cuando escribimos estas lineas se
habla con cierta seriedad de esta clase politica y sobre la
cual nos advierte Arturo Uslar Pietri, escritor y periodis-
ta venezolano:

"...Podria significar que no solamente ya no hay
una "polis", ni comunidad nacional, sino una situacién
nueva, en la que los politicos y la "sociedad civil' son
cosas distintas. Si la politica no es la "sociedad civil" ni la
representa, (qué es entonces? ...Pudiera ser que en los
paises democriticos se haya formado una "sociedad civil"
distinta y hasta posiblemente antagénica de la "sociedad
politica”. Podria resultar la gran cuesti6n del debate del
siglo XX1",(39)

Esta particularidad de la politica y la clase endo-
sada a ella con una fuerte fijacién, podrfa en el futuro
conducirnos a profundizar el estudio y la investigacién
respecto de los sectores intermedios. Entre otras razo-
nes que se pueden adimentar a nuestro planteamiento,
es, el haber entrado a una franca decadencia del concep-
to de "vanguardia tinica" o de partido tnico de la revolu-
cién. La clase obrera con todas sus filias y sus fobias se
ve muy disminuida en la actualidad.

) La lectura de las clases medias ahora, €s un paso
Innegable en la comprensi6n de la "totalidad de la politi-
ca". Estigmarla con el cliché, o reducirla a la simple ana-
logia es verdaderamente depreciar nuestro conocimiento
de variables sumamente importantes, por lo menos de un
cuerpo-politico de estudio para satisfacer curiosidades
manifiestas,

CONCLUSIONES

Desde una percepci6n marxista ortodoxa, el desa-
rrollo de la historia estarfa asentado en la lucha de cla-
ses: el proletariado y la burguesfa aparecerfan como los
dueiios absolutos de esta lucha. La debacle del este, y las
diversas corrientes marxistas sobre todo canalizadas via
partido, también en crisis, han puesto serias interrogan-
tes sobre ¢l paradigma universal de burgueses y proleta-
rios. Esta Gltima como clase universal y emancipadora
de la sociedad y las otras clases, a estas alturas resucna
en el 4mbito politico como un antiguo axioma. Esta nue-
va ribrica o mejor la nueva percepcién que se intenta a
nivel local tiene una nueva consigna: "repensar el pais”.
La crisis del marxismo es innegable, argumentar lo con-
trario a partir de que esta corriente de pensamiento se
mantiene inc6lume ya sea en el materialismo hist6rico o
en su contenido dialéctico es acudir a afirmaciones a es-
paldas de la realidad. El carécter axiomatico o dogméti-
co sobre estas lides s6lo se puede mantener sobre la letra
muerta del marxismo: eso si que no ha variado, se man-
tiene per se.

Bueno, en realidad el asunto que nos preocupa es
que todos los aciertos y vicios de definicién sobre las
clases sociales arranca precisamente de la realidad que
han mantenido a lo largo de la historia burgueses y prole-
tarios: de esta relacion resultante es en parte la génesis
del comportamiento de las clases medias. Es sobre todo
a partir del lugar que ocupan cn la produccién estos
distintos grupos que se definen como clase social. Su
definicién como tal no est4 en crisis, sobre todo en térmi-
nos productivos. Lo que si es cuestionable es su papel
politico, su condicién de vanguardia, en el caso del prole-
tariado, sobre todo. El economicismo de las apreciacio-
nes por otro lado ha reducido a las clases sociales a me-
ros entes productivos: o lo que es lo mismo la base mate-
rial de las clases las determina en "iltima instancia”. En
este recuadro las clases medias carecen de autonomia y
siempre estdn a la zaga dc sus contendores y viven una
suerte de ambivalencia e indefinicién.

Desde nuestro punto de vista en este caso, estan
lejos de ser una clase pasiva a pesar de que las clases
medias cstdn inscritas fuera dcl aparato productivo en
propiedad. Esta clase cstaria mis bien aclimatada en los
reflujos y flujos mds importantes de la historia del pais.

La forma més cercana a su condicién se la puede
leer a partir de su reciclaje en al 4mbito de la politica y
de la educacién (sobre su condicién educativa se enfoca-
rd en otro capitulo especial).

Antes, {qué pensamos de la politica? Se puede
desarrollar el concepto de la politica como un recurso
instrumental, reducida al cdlculo medio-fin carente de
una ética; por otro lado cxiste el cardcter simbélico de la
politica o lo que hemos establecido como lo politico, co-
mo una expresién rcguladora de las relaciones sociales,
en el sentido de una ética. Aunque mis bien nuestra
intencién es rctomar el concepto de Zavaleta Mercado,
cuando éste funde el concepto de politica de la connota-
cién aristotélica en el sentido de polis o ciudad con el de
Bonaparte: destino de la ciudad, de una comunidad. Es
el sentido de la politica fuera de la nomenclatura cientifi-
ca, de la relacion con un saber especializado. Es m4s
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bien la politica encarnada en el sujeto-histérico como
hecho concreto. En esta direccién encontramos coémo la
politica s¢ cngrana al Estado, la sociedad civil y las clases
sociales como un basamento de su contenci6n y vitalidad.
En su génesis estructural las clases tradicionales ticnen
que ver con las fuerzas productivas, a sccas, con una base
material de la cual y en la cual se determinan. Técnica-
mente hablando, estd fuera de discusi6n la definicion del

roletariado y la burgucsfa, como clases que ocupan un
Fugar determinado en el proceso productivo, El campe-
sinado como clase social estd claro, también que, su arti-
culacién a la produccién proviene via trabajo y explota-
ci6n de la tierra. La clase conflictiva o ¢l grupo social
polémico, por su ambigua situacién de clase, es ¢l de las
clases medias. El andlisis, ya sea socio-politico o socio-
histérico la ha abordado apenas periféricamente como
una "clase a medias", Nuestro recorrido la define, 0 me-
jor la re-define como una clase determinada por lo edu-
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cativo y lo politico. En este capitulo estd expresado ¢
caricter politico. Cémo estas fracciones de clase, por sy
ligaz6n casi "natural” al "saber", a la cducac:Qn, ala s.
tructura politica de la sociedad, flucttian con cierta facili.
dad en los recovecos de la politica. Su reducto explicati.
vo como grupo social y como un fuerte sector politico se
encuentra en ¢l Estado. El Estado como la "sintesis de |5
sociedad civil’, en su forma més burocratizada aloja 3
gran parte de las clases medias. Esta corrca de transmi.
si6n inmediata entre las clases medias y el Estado, permi.
tc una interiorizaci6on de la politica por parte de estag
fracciones. Fisicamente el Estado encarna a las clases
medias, Esta razon inclina a estos grupos a asumir, aup.
que su voluntad sea otra, las razones del Estado, se alj.
menta como clase en esta 16gica. Su condicién politica
arranca de esta situacion: en su génesis y estructura ests
atravesada por el Estado.
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3. REDEFINICION DE LAS CLASES MEDIAS A PAR-
TIR DE LA INSTITUCIONALIDAD EDUCATIVA

3.1 LAS CLASES MEDIAS: SU HORIZONTE Y PERS-
PECTIVA

La forma més rudimentaria de definir a las clases
medias s a partir de un efecto secundario, como una
especie de rebote de un proceso central; aquel que pro-
tagonizan las otras clases: el proletariado y la burgucsia.
Esta su condicién de mediacién involuntaria entre la cla-
se que genera cl excedente y la clase propietaria de la
riqueza ha trazado una suerte de historia propia de las
clases medias: su personalidad, su méscara.

Indagar sobre su aura propia es a mi ver, aproxi-
marnos a su inteligibilidad, a su entendimiento y a las
leyes de su funcionamiento como "clase indeterminada”.
Los brotes sino especificos, generales le pertenecen en la
historia a las clases medias: su capacidad de perspectiva,
por su permanente oportunismo, no sabemos exactamen-
te.

Su expansién es permanecnte, la urbanizacién por
ejemplo, de las zonas més alejadas o los nuevos barrios
va a la par del crecimiento de estas clases o como dice
Brunner:

".Dentro de la expansi6én de las clases medias se
incrementan decididamente més las posiciones bajas que
las altas; esto es, crecen més rapidamente aquellas, tipi-
cas de los empleados de oficina, vendedores y personal
subalterno en actividades de industria, comercio y servi-
cio, conjuntamente con los profesionales dependientes,
que las ocupaciones altas, esto es, los dc la direccién, de
los profesionales independientes y las burocraticas supe-
riores".(1)

Este crecimiento connota por otro lado su influjo
en los centros y las periferies de los hechos, de los acon-
tecimientos, de las definiciones estatales, etcétera, su
acomodo y ambivalencia es relacién de centramiento y
descentramiento, de decisién e indecision, de interés o
desinterés. Lo que toca el corazén de su definicidén en
cuanto clase social es, cuando expone su capital escolar y
su capital cultural, més su colocacién politica.

Su destino, lo que serfa lo mismo su horizonte y
perspectiva referida a su organizacién como clase social
intermedia se puede consignar a partir de la educacién y
la préctica politica de estos sectores.

Esta forma efecto que toman las clases medias se
corrobora, cuando el centramiento de los hechos, ya sean
vividos como proceso o coyuntura, torna el desenlace
con un pulso favorable para la clase obrera (minera, fa-
briles y aliados dispersos de las clases medias: universi-
dad y magisterio) o las més de las veces favorable a la
clase dominante enraizada en el Estado. Esta lectura de
la historia nacional hace que las clases medias vivan la
historia como un efecto de otras contradicciones y asi
estén marginados en su inteligibilidad como causa.

Esa imposibilidad de organizaci6n y de autonomia
es Jo que en definitiva es su historia, es su hechura a su
medida, como su talante més aproximado a ellas, -por-

que, qué necesitan las clases para ser ellas; Zavaleta
Mercado de ésto piensa asf:

"La burguesfa, en tltimo término, no se organiza
sino cuando ha conquistado su propio Estado, y atin eso
en su fase avanzada. El proletariado debe estar propia-
mente organizado, ser una clase para sf en la etapa pre-
via inmediata a la conquista del poder. En cuanto a las
clases intermedias, sencillamente no pueden organizarse
por si mismas. Lo que se llama su organizacién no es
una autonomia”.(2)

Asf el periplo de las clases medias dentro la usan-
za de las otras clases se traduce indeterminada: sus cos-
tumbres, hébitos, su comportamiento histérico escande
las virtudes o vicios de su partenaire, obrero o burgués,
Esta forma positiva de ver la historia desencaja esta per-
cepcibn que, raya en la observacién y la experiencia. Los
logros en aciertos o contradicciones que hayan podido
vehiculizar las clases medias como portadoras de un
cuerpo social, se ignora 0 se minimiza como forma desle-
gitimadora de su condicién de clase social. Pués la rela-
ci6n de causa-efecto debe entenderse ya no en forma
lineal, sino més bien como una circularidad: de causa a
efecto, de efecto a causa; relacién inintcrrumpida y ding-
mica.

Las clases medias descoronadas de historia y figu-
ra propia, entonces se forjan cn ¢l barbecho, cn las mic-
ses segadas dc los hechos, de la historia: como clase im-
productiva, indefinida. Recuperar este descentramicnto,
es recuperar su verdadero trazado como clase dueiia de
précticas sociales. Sus préicticas por cxcelencia apuntan
a la educacién y la politica. Entender su apropiacion del
saber institucionalizado y su colocaci6n en las correlacio-
nes politicas es nuestro cometido como forma traductora
de su historia dudosa, de su horizonte indefinido.

3.1.1 LAS CLASES MEDIAS: SU ESCOLARIDAD

El destino de las clases medias se barrunta a partir
de su capital escolar; ensayan una suerte de corporeidad
a partir de su éxito escolar, 0 como expresan Bourdieu y
Passeron:

"Es la pequeia burguesia, clase de transici6n por
antonomasia, la que con mds fuerza sc imbuye de los
valores escolares, ya que la escuela promete colmar to-
das sus espectativas al mezclar los valores de éxito social
con los de prestigio cultural. Los miembros de las clases
medias se distinguen (y quieren distinguirse) de las clases
inferiores por concedcr a la cultura de élite -de la cual,
por lo general, tienen un conocimiento tan vago como
éstas- un asentimiento incondicional que es testimonio
de su buena voluntad cultural, de su deseo indtil de acce-
der a la cultura. Los estudiantes de clases campesinas y
obreras se encuentran en desventaja en el doble aspecto
de la aptitud para asimilar y de la propensién a adquirir
la cultura, pues, hasta hace relativamente pocos aiios, ni
siquiera encontraban en el ambiente familiar un acicate
al esfuerzo escolar que para las categorias medias supo-
nc una forma de compensar la desposesion mediante la
aspiracion a la posesion...(3)

Esta radical aspiracién a la educaci6n escolar por
parte de las clases medias se abre como una especie de
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sustitucion a los privilegios negados que, tienen para sf
las clases més privilegiadas. La acendrada virtud de los
titulos nobiliarios otrora es, ahora los conspicuos titulos
académicos.

El estatus social adquirido por parte de las clases
medias en el &mbito de la escucla y su posterior ingreso a
la Universidad, en base a su enconado esfuerzo; sobrepo-
niéndose a todos los handicaps que, supone su origen
social, prefigura a una "clase educada", sino a una clase
de las méds educadas. La inclinacion casi "natural' de
estas clases por impulsar a sus hijos por la determinaci6n
de la Escuela s6lo es comparable a la inclinacion que
tienen las clases ricas por acrecentar su riqueza. Todas
las posibilidades de éxito social que tienen las clases me-
dias para sf s6lo puede resolverse como corolario de su
saber, de su adiestramiento en el campo de la cultura.

Si bien almacena un capital escolar, éste en princi-
pio casi factible para todas las clases, incluso para las
menos favorecidas; debe completarse con un capital cul-
tural: es decir, una gama de saberes que estigmen al
hombre culto o lo que "...confiere calidad al comporta-
miento cultural (en nuestra Escuela y en nuestra socie-
dad) es la manera personal de desenvolverse en el campo
de la cultura, a saber: el virtuosismo de la ironfa, la afec-
tacién de elegancia o la garantia de un estatus social que
permite una soltura, o una impresi6n de soltura, que son
casi siempre patrimonio de los estudiantes de clases altas
donde esos modales constituyen otros tantos simbolos de
pertenencia a la élite".(4)

El rasero de la Escuela, depositaria de los prime-
ros conocimientos en bruto, libre de sutilezas o de refina-
mientos que supone cultivo, se presta como el espacio
miés adecuado para suprimir las desigualdades sociales.
Los nifos cobijados bajo el manto de la autoridad del
maestro terminan por soportar inc6lumes la fuerza pre-
coz de sus prejuicios, heredados tempranamente de sus
padres. Esta condicién exigida a la masa escolar tiene
por principio las miximas colegidas de la religi6n, sino
del concepto de patria o si se quiere fundadas en la "bue-
na predisposicion del maestro”.

Asi ya desde el lado objetivo de la ideologia, es
decir, su negacién como superestructura de las relacio-
nes sociales o desde el lado subjetivo del educador, con-
vencido de la sapiencia y bondades de la Escuela, "...po-
ne todo su entusiasmo e ingenio en el esfuerzo por cum-
plirlo con toda conciencia (i los famosos métodos nue-
vos!). Recelan tan poco que contribuyen efectivamente
-con su misma dedicaci6n- a mantener y desarrollar una
presentaci6n ideolégica de la escuela que la convierte en
algo tan "natural’, Gtil e indispensable -¢ incluso benéfica
en opinién de nuestros contemporineos- como parecié
indispensable y generosa la iglesia a nuestros antepasa-
dos hace unos cuantos siglos".(5)

De esta forma la Escuela duciia de principios irre-
futables socialmente, forja un aprendizaje colectivo digi-
tado en la aparente uniformidad beneficiosa de los pro-
gramas educativos y la ensimismada f¢ de entrega del
maestro, que casi no duda que su eficiencia es directa-
mente proporcional al servicio y reproduccion del siste-
ma 0 como expresaria Althusser:
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"..hay un aparato ideolégico que desempeiia el
papel dominante, aunque apenas y rara vez se le escucha:
es silencioso en grado sumo y se llama la escuela. La
escucla recibe a los nifios de todas las clases sociales
desde los jardines infantiles y desde ese momento - tanto
con nuevos como en viejos métodos - les inculca durante
muchos afios - los afios en que ¢l nifio es m4s "vulnerable”
y esté aprisionado entre el aparato ideol6gico familar y el
escolar - "valores practicos" tomados de la ideologia do-
minante (el idioma materno, el célculo, la historia, las
ciencias, la litcratura) o simplemente la ideologfa domi-
nante en estado puro (moral, educacién cfvica, filosofia).
En algn momento alrededor de los dieciseis afios, una
gran masa de nifos cae "en la producci6n”; los trabajado-
res y los pequeifios agricultores. Otra porci6én de la ju-
ventud escolarizada continfia estudiando: tarde o tem-
prano va a dar a la provisiébn de cargos medianos: em-
pleados, funcionarios, pequefios burgueses de todas cla-
ses. Un altimo sector llega a la cima, sea para caer en la
semicesantia intelectual, sea para convertirse aparte de
los "intelectuales del trabajar colectivo”, en agentes de la
explotacién (capitalista, empresarios), en agentes de la
represion (militares, policias, politicos, administradores,
etc.) o en profesionales de la ideologia (sacerdotes de

toda especie, que son, en su mayoria "laicos convenci-
dos".(6)

Los més que se coronan convencidos de ello, co-
mo su Gnica apuesta son las clases medias: su ascenso
social. La organizacion, administraciéon y direcciones
més altas estd confiada en manos de estas clases que,
disponen de una tendencia particular por manipular téc-
nicas y métodos de la ensefianza. Podria pensarse que
las clases cultas por antonomasia corresponde a la bur-
guesia o que éstas en primer orden en cuanto al saber
llevan la delantera; nada més alejado de la verdad: la
administracion del gobierno, del Estado, su legislacién,
la composicién de la clase politica, partidaria y sindical;
administracion educativa, escolar o universitaria o en de-
finitiva lo que es lo mismo los tres poderes del Estado
tienen por responsables desde la clase media baja hasta
la pequeia burguesia; fraccién de clase ésta tltima que,
hace de su lindero cercano con la burguesia, su prerroga-
tiva para encaramarse en el poder del cual y al cual lo
sirve.

Si la burgesia como tal ha influido més directa-
mente en la escuela es, a través de la Iglesia y los poderes
que ésta ejercita en los recintos educativos particulares
de tendencia catélica. La escuela particular catdlica, ins-
titucionalmente garantizada ha dejado o mejor, sembra-
do la tradicién de eficiencia y cumplimiento en la trasmi-
sién del saber. La pequeia burguesia consciente de la
institucionalidad de los recintos privados y de sus posibi-
lidades de acceso ha reproducido de manera ininterrum-
pida estas empresas educativas.

A diferencia de la Escucla Estatal que la ribrica
de su personalidad la ha forjado en el campo de la con-
tingencia y por ello mismo aparentemente la ha hecho
rebelde: su recorrido carga con el estigma de la irrespon-
sabilidad, de la ineficiencia y de la improvisacién. Esta
percepcién no deja de ser incompleta si solamente nos
atenemos a los Gltimos diez anos. Sin duda algunos esta-
blecimientos en este orden habrian de fabricarse un pres-
tigio sostenido en el corte ejemplar de sus maestros. De
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todas formas seria injusto marcar de entrada estas dife-
rencias sin considerar los verdaderos resortes de causali-
dad que determinan las desigualdades.

La forma més insincera de anélisis es aquella que
juzga a las instituciones por su eficiencia o ineficiencia o
lo que serfa la mas ideologizada. Si sobre todo
que, *..1a ideologia representa la relacion imaginaria en-
l!_:}(osin&vidnosymwndidmrﬂlﬂitﬁﬂcn-
aa"(7)

En esta relacién imaginaria que se urde en la apa-
riencia y que emerge como verdad la forma institucional
mis acabada cs lla que engrana en la logica de la
eficiencia o del mejor servicio al sistema. El sentido lato
que tiene esta creencia peca de algunas relaciones de
anélisis en cuanto se plantea como fin Gltimo el mejorar
¢l funcionamiento y eficiencia de la Escucla. En esta
direccitn habria que dejar en claro como bases para el
debate que, es importante pensar, e la definicion de la
lucha contra la Escuela o la Universidad que, ambas o si
s¢ quicre aisladamente, como factores de superestructu-
ra que soportan al sistema; al luchar contra ellas lo que
s¢ estd haciendo es servir 2l sistema de mejor manera,
puesto que corregir los medios de enseiianza, hacerlos
més cstrictos, hacer més exigentes las normas de admi-
siém o las normas de la instituci6n, para mejorar su fun-
cionamicnto y eficiencia es, atentar a las escasas posibili-
dades que tienen las clases menos privilegi por acce-
der 2 la Escucla o Universidad. Ya que las diferencias
de formaci6n familiar o escolar con las clases privilegia-
de la Institucibn. Corregir éstas o mejor hacer de su
funcionalidad y eficiencia la raz6n de su ser es ignorar las
desigualdades sociales que soportan la instituaén. O lo
que seria aproximado: corregir las deficiencias de la ins-
titucién dentro las exigencias del sistema es apuntar a la
institucionalidad de la desigualdad como exigencia de la
mnstitucion.

Esta tendencia casi de capitalizar un
saber ya sea escolar o de otra fndole hace, *...que el cono-
cimiento puede convertirse cada vez més en un factor de
poder en las distribuciones sociales complejas del cono-
cimicnto. Los grupos de "expertos” constituyen uno de
los catalizadores institucionales de la concentracion de
poder”. (8)

La forma exacta en esta distribucion social del co-
nocimiento corresponde a sociedades donde existe una
estrecha relacién entre el poder politico y el saber insti-
tucionalizado, ello generadora de lo que vendria a lla-
marse politica cientifica. Asf podemos connotar aquella
relacién de conocimiento y estructura social en socieda-
des altamente institucionalizadas:

*Una caracteristica importante de la distribucién
social compleja del conocimiento es la desproporcion so-
cialmente condicionada en la distribucién del conoci-
miento general: una estructura social compleja, especial-
mente en forma de instituciones politicas y econ6micas
altamente desarrolladas, condiciona la estabilizacién de
estratos sociales relacionados con la autoridad y la activi-
dad econ6mica, y de estructuras de significatividades es-
pecificas de ciertos estratos sociales. De éstos surgen
versiones diferenciadas del conocimiento general. A ello

agregamos ¢l hecho de que la transmisién de versione
diferenciadas arraiga primordialmente en la estratific,.
d(mwdaLEuosi@H?c]a“c:ecadacualnoesinidadoq
cl'mismo’conodmicn:ogmcnl,sino?‘:caprendeh
versién correspondiente a la clase en que ha nacido”.(9)

Si hemos de convenir que en esta distribuci6n go.
cial del conocimiento, la que mejor se beneficia de esty
distribucién son las clases medias por su colocacién en |3
divisibnsodaldd(:abajoporunmo,yporlascarm
risticas que tiene en cuanto significa su ascenso social, gy
carta de €xito social, su "abolengo no noble”, también nog
hemos de cxigir, pfcdsarlasformasdpanicularcsyd‘ﬂe.
renciadas de saber que exponen los distintos grupos que
componen las clases medias; 0 que, no tiene ¢l mis.
mo estatus social el conocimiento que esgrime el militar
por muy alto grado que tenga a lo que expone ¢l "doctor
académico” con un elogioso curriculum. De esta maner;
seria importante que a las clases no se las puede definir
por el quantum méis o menos que lienen de saber en
tanto clase social a la que pertenecen. Por ello si hace-
mos caso del prejuicio y afirmamos un quantum menos
de saber en el militar, esta pre-razén suficiente podria
inducirnos a pensar que éste corresponde a una clase
inferior.

Pués a pesar de esa diferencia superficial, un tanto
mis bien formal, puede ésta conducirnos a diferenciar
aquella relativa distincién que corresponde a las distintas
fracciones que hacen a las clases medias. En un comien-
zo se ha anotado el caricter homogeneizante de la escue-
la y donde el mejor partido que sacan de ello son pred-
samente estas clases de transici6n: ahora es menester in-
dagar sobre como al interior de estas clases fluctiia el
saber y de qué forma este capital cultural las determina o
mejor conforma su personalidad.

3.12 EL SABER

Una razén homogencizante de apariencia es
aquella pseudo democratizacién de la Escuela. Las par-
ticulares diferencias que ulteriormente toman las activi-
dades del adulto o dcl Joven-adulto son aquellas que le
plantea el bachillerato. El curso que toma este nuevo
desafio hacia adelante confirma el carécter decisivo que
tiene la profesién del padre en la consecusién de sus
estudios. O dicho de otro horizonte como la pertenenca
a un lugar en la divisién social del trabajo se vuclve ded-
sivo en la determinacién o adquisicién de un saber y por
tanto el trazado de su diferencia y distincién.

El saber que desplazan los grupos medios dentro
un 4mbito académico desde su colocacién de profesor,
investigador o extensionista, puede ser tomado como un
punto de referencia en aquella primera distincién o dife-
rencia genérica, hasta estos sectores menos adiestrados.
"Como ya hemos visto, la especializacién del conocimien-
to y la organizacién concomitante de los elencos para
administrar los cuerpos de conocimiento especializado
surgen como resultado de la division del trabajo”.(10)

Entre los sectores menos favorecidos por un capi-
tal cultural dentro de las capas medias, son aquellas que
han frenado o mejor, no completado su inicial capital
escolar y, producto de su situacién privilegiada o no pri-
vilegiada: por ejemplo, resulta si no del todo evidente
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que la condicién de los sujetos que los sujeta una tradi-
cién econdémica, es decir, que los ingresos del padre tie-
nen que ver con una cadena que la precede y que la
antecederd, resulta que puede desarrollarse sin trauma
alguno fuera del campo de la cultura académica; o en
caso contrario aquf s¢ produce una situacion de descla-
samiento que opera sobre estos sectores medios que no
cuentan ni con tradicién cultural, menos un nivel de in-
greso econdmico.

El comerciante de clase media con cierto éxito,
que apunta a un crecimiento de la cconomfa terciaria,
rubro éste, incrementado desde la perspectiva de la eco-
nomfa informal, no ignora la distincién y el reconoci-
miento que se encuentra en el dédalo del saber y sobre el
cual podriamos pensar no sin cierto prejuicio que, como
efecto de su desarticulacién de lo que hemos venido en
denominar el campo de la cultura legftima, podrfa deses-
timar de su imaginario lo que simboliza el reconocimicn-
to de los titulos y los galardones culturales.

Las clases medias empobrecidas, por el contrario,
que tienen por lindero a los sectores menos privilegiados,
podria pensarse como mano de reserva de la f4brica ca-
pitalista: en realidad no existe esta relacién mec4nica.

La independencia que mantienen los sectores me-
dios mas depauperizados tiene su desfogue en el comer-
cio o el contrabando. Aunque el polo de reafirmacién de
producci6n capitalista, estaria expresado en la expansi6n
del narcotréfico.

La condici6n distinta que tienen los sectores me-
dios mas pobres no altera la percepcion que se tiene del
estatuto de la educacién, de manera que no invalida el
caricter de la 16gica del saber y su relacién con la cultu-
ra.

¢Cudles entonces pueden ser los pardmetros que
puedan afirmar la cultura en una clase determinada y
qué se diferencia de las marcas que imprime la Escuela?
Tomaremos como pardmetro aquel que proponen Bour-
dieu y Passeron:

"El privilegio cultural se hace patente cuando tra-
tamos de averiguar el grado de familiaridad con obras
artisticas o literarias, que s6lo puede adquirirse a través
de una asistencia regular al teatro, a museos y a concier-
tos (actividad que no suele organizar la Escuela o que
organiza de muy tarde entarde). Las diferencias en este
terreno son verdaderamente notables en lo que se refiere
a las obras de arte m4s modernas, o de vanguardia, por
ser éstas menos "escolares”.(11)

Puede ser muy arbitrario plantear estos refercntes
para medir el grado cultural de las clases sociales, en este
caso las diferencias sutiles en cuanto a su conocimiento
en los distintos grupos que hacen a las clases medias, ya
que la especializaci6n sobre cierto saber hace al mismo
tiempo un grado cultural que, hace su imagen cultural.
En todo caso aseverar ésto, seria ignorar los efectos di-
rectos e indirectos que supone la cultura legitima, o lo
que seria lo mismo, tendria que ver con una al}rnxac@n
de critica social que ticne por antecedente la ideologia
de las utopfas o la utopfa de las ideologfas: por ello se
hace necesario afirmar el sentido subyacente que tiene la

cultura, con todo lo "culta" que ella pueda ser, es decir,
ue estd sostenida desde el polo dominante, como una
"idca dominante de la época”.

Los conocimicntos aprehensibles fuera de la Es-
cuela, como ser, el saber que, con ¢l mote de lo popular
sc inscribe como teorfa critica de 1a sociedad, no afectan
en realidad los basamentos de lo programas dominantes
que hacen a la Escucla: otra cosa es la idea que nos hace
creer sobre la ilusién de la independencia de ciertas au-
tonomfas, por ejemplo, la de las universidades.

Aunque todo ello no invalida que la consciencia
que se ticne o cree tener sobre el valor del saber, inde-
pendientemente de su condicién ideolégica: los grupos
sociales que han reconocido lo efectos que hacen a su
definicién desde el 4mbito de la cultura, tencmos; los
sectores medios que estdn ligados a la Universidad, el
Magisterio, grupos que propician actividades culturales:
encuentros, seminarios, simposios, exposiciones pictori-
cas, entrega de libros, etcétera, todo ello condicionado
como un acervo subjetivo de conocimientos, o como se
dirfa:

"la sedimentaci6n de los elementos especificos en
el acervo subjetivo de conocimiento estd socialmente
condicionada, y lo est4, en verdad, de dos maneras. Pri-
mero; las circunstancias de la sedimentacién de la expe-
riencia son indirecta y también socialmente dctermina-
bles, ya que se basan en las estructuras de significativida-
des subjetivas socialmente condicionadas. Segundo: los
elementos especificos del conocimiento, los "contenidos”,
cn su mayor parte, mediante procesos de explicitacion,
sino que tienen origen social. Esto es, son tomados del
"acervo social de conocimiento”, o sea de los resultados
socialmente objetivados de las experiencias y explicita-
ciones de Otros. La mayor parte del acervo de conoci-
miento del adulto normal no es inmediatamente adquiri-
do, sino "aprendido".(12)

La primera sedimentacién del "saber instituciona-
lizado", que conforma la experiencia escolar, podria pen-
sarse como una segunda sedimentacién ya, que la prime-
ra, se da a nivel familiar. Es la familia que acerca al nifio
a sus primeras experiencias con el mundo y en el mundo
circundante.

De los grupos que se aproximan de manera direc-
ta a la cultura, hacen de éste su saber acumulado, la
condicién de su percepcién y su re-definicién en las es-
tructura social.

La distincién que faculta ¢l saber sélo tiene su
homélogo en la riqueza material respecto de un estatus
econbmico.

La educacién como saber institucionalizado, con
una perspectiva de funcién y reproduccién no ha agotado
sus posibilidades de determinaci6n e inteligibilidad como
factor determinante de las clases sociales, de la sociedad
y la naturaleza del Estado. El saber del magistrado, del
profesor, del empleado piblico, del comerciante impor-
tador, del militar o del politico en su sentido mas clasico
tiene matices propios es verdad, diferencias o distincio-
nes de la misma manera; su razén de semejanza entre
estas distintas fracciones de clase vista externamente se
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colige de su situacién externa al proceso productivo, de
su "papel secundario” en las relaciones materiales de pro-
duccioén. Las otras clases condicionadas también en un
saber que legitima sus acciones, exponen como corolario
que, dimana directamente de la riqueza que crean: su
dispositivo definitorio en una es su fuerza de trabajo, en
la otra su estado de propietaria.

El obrero y el burgués, formas definidas de clase,
representan un cuerpo social que polariza las relaciones
sociales, la historia y los procesos a ellos sumados. Su
personalidad de clase si bien en ambas es distinta pero,
se autodeterminan como dos caras de la misma moneda,
su ligazén y unicidad es su fuerza y debilidad, Se necesi-
tan como se detestan, su junlan como se excluyen, la una
es cl resorte de la otra y viceversa,

Ahf radica aquella exclusién que configura el aura
de las clases medias: su definicién ex nihilo al proceso
productivo.

El sentido que adquiere como connotacién pro-
pia, es decir, més alld de ser un mero vaciado de otras
contradicciones sociales; las clases medias han trazado
una suerte de imagen propia, de destino singular que
lleva sus marcas. Sus posibilidades se hacen elésticas,
flexibles o de extremada contingencia en caso contrario,
a través de los tamices que se ha permitido en su apre-
hensién favorable o incompleta de la educacién conver-
gente en clla. Su primer tamiz, la Escuela: ésta s6lo es
decisiva en la medida que hace de garantizado trampolin
en la consecucién de objetivos académicos superiores.

La Escuela asi no es tampoco abstracta; esté diri-
gida al mercado de consumo; de la misma forma que
regula los precios y las necesidades de consumo, prescri-
be los saberes: la mercancia del saber, pués el saber con
su estatuto de mercancia, debe ser adquirido, manipula-
do y coronado de exigencias vinculado a la produccién y
la reproduccién de los objetos. En una época neo-liberal
s6lo tienen vigencia los saberes-practicos, el saber técni-
co, del ingeniero, del "hombre de accién”. Esta condi-
cién de saber tiene un rédito dentro las clases sociales,
en nuestro enfoque particularmente en las clases medias.
El "doctorcito” de la primera parte de este siglo ha sido
relegado por el ingeniero.

Este desplazamiento articulado a un proceso de
reflujo o de retroceso politico de la masa, m4s cercano al
campo seductor de la cibernética y de la computacién,
permite una localizacién distinta por ejemplo del politi-
co, del intelectual y del maestro por no decir otros.
Aquella concepcibn ergo del intelectual que se resituaba
en los anos sesenta a través de Foucault, cuando decia:

"Me parece que la politizacion de un intelectual se
hace tradicionalmente a partir de dos cosas: su posicion
de intelectual en la sociedad burguesa, en el sistema de la
produccion capitalista, en la idcologfa que ésta produce
o impone (ser explotado, reducido a la miseria, rechaza-
do, "maldito", acusado de subversi6n, dc inmoralidad,
etc.); su propio discurso en tanto revelador de una cierta
verdad, descubridor de relaciones politicas alli donde és-
tas no eran percibidas". (13)

Esta condicién tradicional, a partir del desplaza-
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miento anotado, configura posibilidades distintas al "pey.
sador actual'; aquella distincion otorgada a partir de lag
précticas-teoricas de critica-reflexion es vista externa.
mente como una antigua convicci6n, "...Las certezas que
tenfamos no son m4s certezas".(14)

El intelectual decafdo en sus convicciones, casj
atolondrado por sus "actos de {¢" otrora, cuando pensa.
ba, "...sin embargo, en los intersticios de tales sistemas de
banalidades, algo surge, algo brilla de vez en cuandg,
algo totalmente ajeno a la l6gica dominante del sistema,
Como si de pronto Alicia hubicra pasado a través de]
espejo”.(15)

Alicia no ha pasado ¢l espejo, ha desmoronado ¢|
muro; esas son partes de nuestro desconcierto: la celada
que se le tenfa al capitalismo, se ha trocado anticipada-
mente con la cafda del Este, Nuestro recorrido puede
haber sido banal, no sabemos todavia. Posiblemente es.
temos en lo cierto cuando adjetivamos otro estatuto del
intelectual, del polftico. Las regulaciones del sistema
respecto del saber vuelven a sus prodromos, a sus formas
precedentes de malestar, de dominio, de extirpacién de
los cuerpos dolidos. La mecénica del poder se rea-con-
diciona aparentemente incOlume o s6lo se muestra de
conformidad respecto del legado ideolégico del sistema?

Cuando los distintos grupos sociales los resitua-
mos en una red de relaciones a partir de la instrumentali-
zacién de sus saberes, no les estamos exigiendo una suer-
te de autonomfa, de otorgacion asi mismo cn cuanto a su
saber como forma distintiva o diferencial en su condi-
cién, pués no estamos olvidando aquellas premisas que
dicen:

"El saber académico, tal como est4 distribuido en
el sistema de ensefianza, implica evidentemente una con-
formidad politica: en historia, se nos pide saber un deter-
minado namero de cosas, y no otras -0 mds bien un cierto
nimero de cosas, y constituyen el saber en su contenidoy
en sus normas-. Dos ejemplos: El saber oficial ha repre-
sentado sicmpre el poder politico como el centro de una
lucha dentro de una clase social (querellas din4sticas en
la aristocracia, conflictos parlamentarios cn la burgue-
sia); o incluso como el centro de una lucha entre la aris-
tocracia y la burguesia. En cuanto a los movimientos
Kopularcs, se les ha presentado como producidos por el

ambre, los impuestos, el pan; nunca como una lucha por
el poder como si las masas pudiesen sofar con comer
bien pero no con ejercer el poder".(16)

Por ello la red de relaciones que, se establecen
entre los distintos grupos mencionados, desde su dis
nibilidad discursiva no es otra cosa que su conformidad
politica por un lado, en cuanto manipuladores de un sa-
ber y por el otro el desplazamiento de su originalidad
conformada a partir de sus précticas. Si desde un hori-
zonte dentro la 16gica del sistema dan cumplimiento a lo
que se les pide saber, por ¢l otro aiaden desde su pers-
pectiva su cuota de singularidad. El sentido més aproxi-
mado a su ser ideologizado, ¢s aquel que conduce a la
creencia casi hecha (€ respecto de su funcionalidad ¢
importancia en la socicdad. Ahf tenemos al maestro de
Escuela reercado en el imaginario de "ser imprescindi-
ble", portador de la responsabilidad decisiva en la con-
duccioén del nifio por los linderos del saber; el politico
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coavencido de su capacidad representativa de la masa

ssfrida postergada; el intelectual ensimismado en las
“Juces” de su sapicndia; el empleado péblico atareado en
Lz despdtica de la burocracia o el militar con-

vencido de su funcién ordenadora; grupos que a lo largo
de sus précticas forjan linderos de diferenciacion en
csanto sujctos que se definen respecto un objeto, con la

idad que todos estén excluidos y subordinados
3|:h;¢_:ha6ncnbrmoqucsccsublwc entre Capital y
Trabajo.

Si recuperamos a los otros grupos que se deflinen
*fuera” de la rclacibn mencionada; la lista se multiplica:
sector del zutotransporte, del comercio sobre todo mino-
ristz ¢ importador, ¢l sector bancario y aquellos grupos
de produccibn y comercio provenicntes de la economia
informal.

A todos estos grupos se los puede denominar frac-
ciones de clase, en este caso de las clases medias en tanto
su E:rimu:o del Capital es equidistante de su influencia
de las otras clases: el prolctariado y la burguesia.

Estimar sus diferencias en su condicién de frac-
cibn de clase, es incidir como par4metro en esta biisque-
da: en su educacién, en su capital escolar y su capital
culturzl Como al principio abreviamos estas clases por
fuerza propia, su apuesta vital la han inclinado por im-
buirse de valores escolares, de manera que estos pueden
oolmar sus expectativas de €éxito social.

CONCLUSIONES

La apuesta que hecha la suerte de las clases me-
dizs est4 en gran parte en el éxito o fracaso de su educa-
aém. Un sector con mayor indice de escolaridad en rela-
ciém a otros sectores, no s6lo por su importancia numéri-
ca 0 su gravitacion masiva poblacional, abarca gran parte
del sistema educativo: la Escuela y la Universidad. A
diferencia de los otros sectores sociales que se las define
en términos casi estrictos por su relacioén con la econo-
miz 0 para ser més precisos por su capacidad productiva
materizl; las clases intermedias se desplazan en el rubro
de bienes y servicios, esta particularidad hace que se
adiestren en la consecucion de una capital escolar. Estas
dlases se mantienen como tales, porque pervive en ellas
una esperanza casi incuestionable de que la permanencia
de su estatus social depende de los titulos académicos
que pueda acumular. Asf los titulos académicos vienen a
jugar una suerte de titulo nobiliario en nuestra época.
Los sectores mas empobrecidos de la poblacién en gene-
ral logran, con la adquisicion de un titulo académico un
nuevo estatus social, s6lo que en las capas medias es su
condicion sine qua non. Pués su nivel de ingresos se ve

afectado 0 mejorado por el quantum de conocimientos
acumulados.

En el horizonte de estas fracciones se encaja ficil-
mente ¢l “abolengo educativo”, aunque ello no signifique
necesariamente mejorar sus condiciones econ6micas, si-
no m4s bien mantener el aura presumida de "individuo
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culto 0 educado’. Aunque adrede vale la pena aclarar
que no es licito confundir al hombre educado, con el
individuo culto, ambas si bicn comportan parecidos pero
no por cllo expresan una misma dimensién, ¢l hombre
culto en realidad explicitarfa un bagaje de conocimientos
de mayor calibre o lo que serfa lo mismo un capital cultu-

ral est4 més ensedoreado del saber que, un mero capital
escolar.

Los nivcles de profesionalizacién més altos en el
pais le corresponden también a estos sectorcs, el mayor
beneficiado en términos institucionales de los servicios
educativos puede expresarse por la naturaleza de Estado
que se fecunda cn 1952. El carécter burocratizado y su
connotaci6n pasiva del patrén-Estado, que en gran parte
s6lo administra, con una minima incidencia en E produc-
ci6n, a hecho posible la reproduci6n de las clases medias.
Estas clases urbanas, en realidad han sido alimentadas
por el carécter del Estado Nacional, que ha creado una
especie de clase media "improductiva”, que se ha ido
concentrando en los centros urbanos, demarcando una
representativa masa urbana.

Y no s6lo su situacién intermedia es, la que le
permite oscilar de una clase a otra, es al mismo tiempo la
demanda que ejercitan las otras clascs para que los sec-
tores medios se desplacen inequivocamente sobre éstos.
Se insertan como parte de su modus vivendi ora en la
burguesia, ora en el proletariado o simultincamente. Sus
conocimientos acumulados via Universidad o por un es-
fuerzo autodidacta son tributados en contacto con los
otros grupos sociales. Su reconocimiento social no esta
estrictamente sellado por sus ingresos econdmicos: esta
seria una situacién mono-causalista que no nos permiti-
ria comprender su verdadera dimensién como clase so-
cial. De ahi la necesidad de completar su condicién a
partir de su capital escolar y su capital cultural. Su ver-
dadera perspectiva es correlativa a su titulacién académi-
ca y al uso que haga de ello. Los sectores medios que
han barruntado una fluctuacién més asidua con las clases
ricas por ejemplo, se mediatiza de principio a partir de
su concurrencia comin a la escuela: ésta se presta como
un circuito de posibilidades sociales que, alcanza su rea-
lizacién cuando las clases medias mis privilegiadas se
convierten en mano de obra calificada de la burguesia.

Su equiparacién con los sectores obreros se con-
nota con mayor claridad por su participacién en partidos
politicos o en la vida sindical.

En este medio es donde las clases medias se movi-
lizan con cicrta soltura e influencia: es casi imposible no
encontrar como parte de dirccciones partidarias, ya sea
de carécter obrero, burgués o campesino a las clases me-
dias. Parece como si su saber y posicién social le permi-
tirfa acomodarse, adaptarse con mayor facilidad a la di-
versidad de las circunstancias y situaciones. Su destino
estd sellado irreductiblemente a como pueda operar con
su educacion, su saber las distintas relaciones sociales,
sobre las cuales desplaza su existencia material y moral.
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LO EDUCATIVO Y LO POLITICO, CLASES MEDIAS EN BOLIVIA

4. CRITICA Y DEFINICION CONCEPTUAL DE LA
EDUCACION

4.1 DEFINICION DEL CONCEPTO DE EDUCACION

Definir este concepto se convierte en una necesi-
dad manifiesta por la naturaleza del problema que trata-
mos. Aunque lo desarrollamos como un capﬂu}o aparte,
su fin Gltimo en realidad es servir de apéndice al capllulo
tercero -las clases medias: su horizonte y perspectiva- a
manera de ilustrar y fundamentar teéricamente las cate-
gorfas trabajadas.

En primera instancia ¢s importante cstablecer que
la educacién como tal la pensaremos desde cl espacio
institucional: dentro dispositivos formales, aprehensibles
por sus c6digos y estatutos. Si bien existe una educacién
que no expresa el cumplimiento formal que exige la auto-
ridad del Estado; desde nuestro punto de vista, esta dis-
tincién no es suficiente para descampar completamente
las relaciones de fucrza y ganar en independencia y auto-
nomfa.

Afirmar el caricter contrahegeménico de la edu-
caci6n no-formal, o més radicalmente el de la educacién
popular es connotar una méscara sobre las "relaciones de
fuerza” inmanentes a toda educacién. No se puede re-
crear relaciones horizontales en un proceso educativo ig-
norando las condiciones que subyacen a una estructura
de dominaci6n. Crecr que hay educaciones que se pue-
den despojar de su arbitrariedad, porque son transmiti-
das en una relacién de horizontalidad al modo de Freire
es re- significar otro nuevo mito: "El mito cartesiano de
una razén innata, o sea de una cultura natural o dec una
naturaleza cultivada que preexistiria a la cducacién - ilu-
sibn retrospectiva, necesariamente inscrita en la educa-
cidén como imposicion arbitraria capaz de imponer el ol-
vido de la arbitraricdad - no es mas que una solucién
mégica del circulo de la autoridad pedagégica".(1)

La relacion del que sabe y el que aprende, pensa-
da en su forma m4s inocente representa inequivocamen-
te una arbitrariedad cultural. Reconocer al sujeto del
supuesto saber es dar cumplimiento a que uno no sabe y
por tanto debe aprender. Esta razon ilustra de manera
suficiente, que, la suficiencia del que sabe tiene el precio
de su saber.

Esta breve introduccion nos permitird avanzar so-
bre las premisas quc nos guian respecto del concepto de

educaci6n y desde qué colocacién o posicién la defini-
mos.

La educaci6n sobre todo la entendemos como un
proceso que desplaza una acumulacién de saber, que re-
produce una tradicién que, debe ser enseiiada, en forma
de una ética, de una simbologia, pricticas en las cuales se
adiestra al educando.

Esto nos acerca de manera genérica a la forma
que se da cumplimiento en todo proceso educativo: for-
ma acumulativa y forma reproductiva. En lo primero se
explicita una tradicién: practicas antiguas que deben ser
conservadas, almacenadas y transmitidas.

En lo segundo, la forma reproductiva a través de
mecanismos, métodos y dispositivos materiales y tedricos
que permitan su prolongacién, continuidad y desarrollo.
De esta forma se forja ¢l rostro extcrno convencional y
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legftimo de la cultura a ser conservada y reproducida en
una estructura de dominaci6n, Pues la suma de los "es-
pacios libres" de Paulo Freire muy diffcilmente podrfan
trazar autonomfa de accién en relacion a las estructuras
que inspiran y trazan lo que viene a llamarse la cultura
legftima, o como dicen Bourdicu y Passeron:

"El desconocimiento de lo que la cultura legftima
y la cultura dominada deben a la estructura de sus rela-
ciones, o sca, a la estructura de las relaciones de domina-
cibn entre las clases, inspira tanto la intenci6n "populi-
culturalista” de "liberar” a las clases dominadas dandolcs
los medios de apropiarse de la cultura legftima con todo
lo que ésta debe a sus funciones de distincion y de legiti-
macion (por ejemplo, ¢l programa de las universidades
popkllarcs o la defensa jacobina de la enseiianza del la-
tin".(2)

O dicho desde una colocacién donde se desarolla
el poder: los grupos o fracciones de clase que se agluti-
nan en la especializacién de la transmisién, sin remedio
alguno o con muy pocas variantes no constituyen ninguna
herejfa pura en contra del saber institucionalizado. Son
iniciados o mejor adicstrados también en direccién de un
"capital escolar" dominante que se constituye como el
secreto de la acumulaci6n primitiva* de su saber actual.

Esto no significa necesariamente que la relacién
sujeto-objeto cn la relacién cducativa se plantee lineal-
mente, en una sola direccién, dando lugar a aquella com-
binacién binaria-paradigmética de la comunicacién: emi-
sor-receptor. No estaria expresando un anilisis critico
de las formas metodolégicas, sino del hecho educativo
como tal. Un ejemplo con carécter analdgico podria
ilustrar mejor el caricter casi incondicional del educan-
do en este proceso: el policia no ¢s menos autoritario,
porque ha democratizado sus acciones, éstas al final de
cuentas no dejan de ser coercitivas, inspiradas en el viejo
cuiio de la autoridad.

Por ello las "educaciones liberadoras” encuentran
en si mismas su contrasentido, puesto que también éstas
deben ser transmitidas, ensciiadas o por lo menos ser
orientadoras: he ahi su poder indeclinable, a pesar del
pulimento de sus metodologias, "...Hay que ver no sola-
mente ayudas para la inculcacién sino también instru-
mentos de control tendientes a garantizar la ortodoxia
del trabajo escolar contra las herejias individuales, en los
instrumentos pedag6gicos que el sistema de enschanza
pone a disposicién de sus agentes (por ejemplo, manua-
les, comentarios, recursos mnemotécnicos, libros del
maestro, programas, instrucciones pedagdgicas, etc. (3)

La inocencia de las acciones pedagbgicas o sus
cometidos discursivos no estdn libres de las razones que
las constrifie o las sostiene: su negacién o afirmacién se
prestan como caras de una misma moneda. La educa-
cion es al educando, lo que el Estado es al ciudadano o a
la sociedad civil: ambos estdn atrapados por la l6gica del
poder como su inmanencia inevitable, o en ¢l sentido que
expresa Zavaleta Mercado:

"La l6gica del poder es la revelacion, en el Estado,
de las contradicciones que vienen de la base de una so-
ciedad, de su manera de producir; pero aquella es logica
incluso si no lo son aquellos que le sirven de soporte o
vehiculo. en este sentido, todo poder estatal, salvo aquel
que ya haya iniciado su propia disolucién se mira a si
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mismo como una totalidad. La raz6n del Estado persi-
gue por tanto a los hombres hasta la muerte, incluso
cuando ellos han querido huir de ella, porque ésta es la
manifestacion final de la relacin entre las clases, habida
cuenta de que, es tal relacién la que permite a cada clase
ser la misma. Suponer, por tanto, que tomar el poder o
dejarlo es un acto de contenido individual, significa vivir
las cosas como lo que no son".(4)

S6lo que el Estado no se traduce cn su revelacién
de ipso facto, es decir, se vehiculiza mediante sus "apara-
tos"*, en este caso lo que Althusser denomina aparatos
ideolégicos del Estado. La escuela aquf se presta como
un rasero que mide y conticne a todas las clases sociales,
por su capacidad de contencién y masificacion: la distri-
bucién del saber desde la escucla es casi uniforme.

Lo dificil ¢s darle continuidad a esta acumulacién
de saberes. La clase obrera y las clases dominantes, no
demuestran una tendencia més all4 de haber reunido un
"capital escolar”, en cambio las clases medias parecen
haberse beneficiado en sumo grado de esta redistribu-
cién: los titulos académicos que ella posee y las circulari-
dades de su saber es més notorio que en las otras clases:
(ingreso a las universidades, encuentros culturales, con-
ferencias, seminarios, etcétera).

Por ello si bien la educacién en su definicién co-
rresponde al "aparato ideolégico del estado”, su verdade-
ra resignificacién se plasma en las pricticas sociales de
las clases medias. Es desde esta localizacién que se debe
anotar a mi modo de ver el concepto de educacién: en la
intermediaci6n entre el Estado y las clases medias.

4.2 LA EDUCACION COMO ESCOLARIDAD DE CLA-
SE

Como una certeza muy antigua y conocida se dice:
"que las ideas de la época son las ideas de la clase domi-
nante aunque también podria ser dicho por la inversa: la
clase dominante se hace dominante leyendo, por su colo-
caci6n o lucidez, las ideas que ser4n dominantes o que
son dominantes de un modo potencial aunque no mani-
fiesto. En otros términos, la ideologia resulta de la mate-
ria social y no la materia social de la ideologfa;..."(5)

Esto connota la particularidad de la educaci6n,
sus reservas y acopios son de clase y que, la precisién de
sus ideas, son la traduccién sine qua non de su economia.
Esta correspondencia es una realidad precisa sobre todo
en paises con una economia superindustrializada. En
una realidad como la nuestra, la l6gica del poder si bien
estd articulado a intereses econémicos: las acciones poli-
ticas terminan por sobrepasar y ser més representativas
que nuestra incipiente economia. Las glorias de los mi-
neros magnifican la politica y contrariamente no encuen-
tran su correlato en las fuerzas productivas. A un pais
"pequeiio” como el nuestro en términos productivos le
hace honor su historia politica: como su expresién cuali-
tativa,

El correlato a las fuerzas politicas, es decir, su
equivalencia constituyen "aparatos de represion del esta-
do"™**: el ejército, el gobierno, la policia, la administra-
cion, los tribunales, las carceles, etcétera.

Esta singularidad de la relacién de superestructu-
ra y base material (infraestructura) demarca las précticas
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sociales con categorfas especfficas, delipcaqdo espacios
significativos en el orden politico y doctrinario.

1.- Todos los aparatos del Estado funcionan a la vez me.
diante la represion y la idcologfa, con la diferencia
que el aparato (represivo) del Estado funciona de
modo preponderante mediante la represion mientrag
que los aparatos ideol6gicos del Estado funcionan
sobre todo mediante la ideologfa.

2.- Mientras el aparato (represivo) del Estado constituye
un todo organizado cuyos distintos miembros est4n
centralizados bajo una unidad de mando, la dc la
politica de lucha de clases que aplican los repre-
sentantes politicos de las clascs dominantes que de-
tentan el poder-, los aparatos ideolégicos del Estado,
en cambio, son miultiples, difcrentes, "relativamente
auténomos” y susceptibles de ofrecer un campo obje-
tivo a contradicciones que expresan, de limitador o
extremos, los efectos de los choques entre la lucha de
las clases capitalistas y la lucha de clases proletaria y
sus formas subordinadas.

3.- Mientras la unidad del aparato (represivo) del Estado
se asegura mediante su organizacién centralizada y
unificada bajo la direccién de los representantes de
las clases cn cl poder, la unidad entre los distintos
aparatos ideol6gicos del Estado se ascgura, en cam-
bio, a menudo en formas contradictorias, por la ac-
cién de la idcologfa dominante (la de la clase domi-
nante). Ver Louis Althusser, La filosofia como arma
tebrica de la revolucién, siglo Veintiuno editores,
México, 1974, pég. 114.

Una educaci6n de clase ticne ribetes y contornos
més principistas ¢ ideol6gicos y partidarios, de ahf, "el
proletariado, por ende, no se realiza en ¢l Estado ni a
través del Estado sino en el partido proletario. Es en el
partido, fruto clésico de la democracia burguesa, donde
el proletariado se convierte en clase para sf, antes o enla
vispera de formar su Estado".(6) A diferencia de la bur-
guesia que s6lo alcanza su desarrollo a partir de los so-
portes que le presta el Estado, precisamente por su co-
rrespondencia como clase, con éste.

Una educacién de clase en el sentido lato de la
palabra se la forja en las redes de una organizaci6n poli-
tica de clase, es decir, como corolario no s6lo reproducti-
vo sino con todos los atributos de una formacién técnica
y a la vez politica, como parte de un proceso de adoctri-
namicento y de adiestramiento, con una proyeccién y hori-
zonte definido: el partido politico y erindicalo son su
forma por excelencia.

De esta forma se puede precisar y diferenciar los
contenidos y métodos que hacen a la especificidad de
una préctica educativa planificada "fuera” del dominio y
caracterizacion del Estado: como una "educacién pros-
crita", marginal.

Sélo que esta educacién es el remanente, la forma
terminal del depésito "en bruto” que prescribe la escola-
ridad, el sentido original de esa acumulacién de saberes
que preceden las acciones del sujeto que, reclama una
consciencia para si, consciencia contrapuesta a aquella
otra consciencia en sf, amorfa, irregular e inconsciente.

Por cllo a pesar de los esfuerzos por las rupturas,
con las estructuras de dominio, de la misma forma que
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los perfodos de desarrollo infantil preceden al adulto, en
la conformacién de su psicomotricidad o de su inteligen-
cia; la escolaridad precede o mejor inicia al sujeto en una
gama de saberes.

Todos los vicios, tergiversaciones e impotencias en
el manejo de una capital escolar acuamulado se remontan
histéricamente a aquella relacion primitiva que el sujeto
ha establecido con el saber institucionalizado: la escucla,
O todo lo contrario, esta etapa en ¢l caso de haber sido
"bien encaminada” produce resultados 6ptimos en térmi-
nos de titularizacion, posibilidades de post-grado, etc.;
asegurando al sujcto, su sujecion y acomodamiento a la
estructura de dominio cultural.

Aunque desde este momento ya podemos hablar
de una educacién de clase, puesto que, "todos" reciben
esta transmisién o por lo menos son inclinados a ella con
un quantum de creencia en el deber de inscribir a sus
hijos a la escuela: suficiente esta inclinacién para repro-
ducir la razén o la légica de la institucionalizacién del
saber. (Otro asunto es aquel donde el azar mejora o em-
peora las condiciones de asimilaci6n).

Asf de la misma forma que hay que ejercitar el
voto, hay que asistir a la escuela, e inconscientemente
asimilar una educacién de clase, puesto que si las clases
subalternas son sometidas a las relaciones de fuerza de
las "ideas dominantes de la época", este saber no es in-
corporado en las mismas condiciones; por lo menos de
entrada, tiene el handicap material: esta razon ya es sufi-
ciente para estigmar una educacién de clase, a pesar que
estd en juego un mismo saber o programa educativo. De
ahi la orientacion incompleta y falsa de aquella percep-
ci6én sobre la importancia de la militancia partidaria o
sindical como la dnica forma de forjar una verdadera
educacién de clase; miticamente entendida, en el sentido
de librarse mediante el subterfugio del método de las
excrecencias del saber dominante. Pués las clases o los
sujetos que hacen las clases, desde su colocacién macha-
can asi lo que son aunque no lo quieran, como su destino
inexorable y, reordenar una educacion especifica desde
otras instancias supuestamente mis conscientes es re-
nunciar a la historia y fisonomia de las clases como tales.

O dicho a la inversa para que se haga més inteligi-
ble, una educacién de clase no se inicia precisamente
como toma dc consciencia de la masa, como forma parti-
do, como forma sindicato, por el contrario ésta s6lo ¢s su
consecuencia idealizada o mis precisamente su utopia
que toma cuerpo cn sus organizaciones. Incluso estd an-
tes de la escuela, la educacion prescriptora de un com-
portamiento de clase: la educacion familiar,

A pesar de ello, entonces las acciones pedag6gi-
cas, encaminadas a frenar la arbitrariedad a partir de la
optimizacion de una educacién de clase, no renuncian en
Gltima instancia a la trama de quien prescribe y quien
asimila y, estamos de nuevo frente a lo que Bourdieu y
Passeron dicen:

"Las relaciones de fucrza estdn en el origen no
solamente de la accién pedagbgica, sino también del des-
conocimiento de la verdad objetiva de la accién pedago-

ica, desconocimiento que define el reconocimiento de la
cgitimidad de la acci6n pedagogica y que, como tal,
constituye su condicion de cjercicio”.(7)
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Si como ya hemos dicho el partido y el sindicato
delinean o més bien creen ser las portadoras de la perso-
nalidad contestataria de la clase que "educan” doctrinal-
mente y asf amagan la verticalidad y la arbitrariedad de
la educacion, entonces cstarfamos ante una forma no
consolidada de una accién pedagbgica idcologizada,
pucsto, "que, las ideologfas de las acciones pedagégicas
como acci6n no violenta -se trate de los mitos socréticos
0 neo-socréticos de una ensciianza no dirigida, de los
mitos rousscaunianos de una educacién no represiva -
muestran en su forma més clara la funci6n genérica de
las ideologfas pedagogicas, al eludir, por la decidida ne-
gaci6bn de uno de sus términos, la contradiccién entre la
verdad objetiva de la acci6n pedag6gica y la repre-
sentacibn necesaria (inevitable) de esta accién arbitraria
como necesaria (natural)", (8)

4.3 LA EDUCACION COMO PROCESO

Esta forma de encarar la educaci6n, rebasa las
tareas de la Escuela, la del maestro en relacién al educa-
dor: "...1a educacibn, considerada como proceso a través
del cual se realiza en el tiempo de reproducci6n del hébi-
tus, que produce précticas conforme a la arbitrariedad
cultural mediante la reproduccién cultural (o sea, trans-
mitiendo la formaci6én como informaci6n capaz de "infor-
mar duraderamente a los receptores) es el equivalente,
en el 4mbito de la cultura, a la transmisién del capital
genético, en el 4mbito de la biologia".(9)

Desde este horizonte es rehacer el hecho educati-
vo, més alld de su instrumentalizacién y de sus fines pe-
dagbgicos: es recuperar la historia del sujeto como forma
de consecuci6n y constitucién de su rostro, de su perso-
nalidad y de su definicién como clase o como grupo or-
ganizado. Esta educacién como proceso, no sélo toca el
aspecto coyuntural de su formacién como tal, sino que
subyace a su destino como ser bioldgico e histérico.
Tampoco necesariamente expresa su libertad y la caduci-
dad del sistema, ya que el cimulo de experiencias ricas
en contenido social no aseguran précticas cualitativas y
superiores.

Sobre todo son los momentos ininterrumpidos
mds decisivos que han conmocionado la vida del sujeto y
que se pueden articular como los momentos mds signifi-
cativos en la marcha a su futuro. No es lo mismo que una
educacién permanente, donde solo intercsa un acopio de
saberes cotidianos y también institucionalizados. Los
procesos traducen los hitos mds relevantes, en cuanto
marcan los hechos como experiencias y, se las registra
con un fuerte contenido social. La suma de estos hechos
no se muestran lineal ni evolutivamente, porque €sto su-
pondria pensar la historia como una cadena de secuen-
cias de lo cuantitativo a lo cualitativo, de lo inferior a lo
superior, de lo menos complejo a lo mds complejo, etcé-
tera, por ejemplo, no indica nada como prueba, que cl
método de Paulo Freire, sea cualitativamente superior a
la Escuela Ayllu de Elizardo Perez, o el proyecto de Si-
mon Rodriguez como ideario de la época.

De esta forma la educacién como proceso encara
al otrora objcto de la educacion, como sujeto de su desti-
no, como hacedor de su historia y como protagonista del
proceso.

En la relacion educador-educando, se percibe una
circularidad dialéctica, una correspondencia y reciproci-
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dad en permanente movimiento, con la diferencia que
éstos no estén circunscritos a circulos culturales determi-
nados, sino que tienen raingambre en los acontecimien-
tos historicos; en ello radica su fuerza: en el caso de
Nicaragua, donde las milicias se convierten en el proceso
de la lucha en brigadas educativas o de alfabetizacién, es
un claro ejemplo, de vivenciar la politica y la vida como
un todo articulado, y donde la educacién ya no ensefia
sobre la vida, sino en la vida misma como producto de la
externalizacién de la accién humana, para constituir la
realidad social:

"El orden social es un proceso humano, o, més
exactamente, una produccién humana constante, realiza-
da por el hombre en el curso de su continua externaliza-
cién. El orden social no se da biolégicamente ni deriva
de datos biolégicos en sus manifestaciones empiricas.
Huelga agregar que el orden social tampoco se da en el
ambiente natural, aunque algunos de sus rasgos particu-
lares pueden ser factores para determinar rasgos de un
orden social (por ejemplo, sus ordenamientos econémi-
cos o tecnol6gicos). El orden social no forma parte de la
"naturalcza de las cosas” y no puede derivar de las "leyes
de la naturaleza". Existe solamente como producto de la
actividad humana".(10)

Su humanizacién o deshumanizacién estaria en
juego, o lo que serfa su condici6n subjetiva, en la medida
de su pasividad o acci6n, con todas las implicancias psi-
coldgicas que ésto supone. Ya no es el mero objeto aje-
no al proceso de su constitucion: es su revaloraciéon en
términos de reciprocidad y asimetria.

Esta suma de experiencias en definitiva, repre-
senta la "memoria colectiva” de los pueblos, como el co-
rolario de sus acciones. Aunque desde el anilisis se pue-
de desentraar como otra forma ideologizada de los sa-
beres comunes, como si estos correspondiesen a la co-
munidad e indiferenciados a un comtn denominador.
Esto supondria ademés de desconocer su verdadero ori-
gen, las intermediaciones entre causa y efecto, o las cate-
gorias tendenciales, desde las cuales han sido sistemati-
zadas y registradas en la memoria colectiva. Esta visién
genérica, si no es bien entendida, puede caer ficilmente
en lo que que se denomina el populismo, entendido éste
como, "... una corriente que trata de disolver el concepto
de lucha de clases en la inconcreta nocién de "pue-

blo".(11)

Asi la memoria colectiva, condensaria sin distin-
cién alguna, las historias y acciones locales como perte-
necientes a la masa amorfa, libre del estigma de la clase o
la singularidad de sus protagonistas. De ahi que Lenin,
luchaba contra el abuso de la palabra pueblo. "Exige que
con esta palabra no se encubre la incomprensién de los
antagonismos de clase en el seno del pueblo...Divide al
’pueblo’ en ’clases’, no para que la clase avanzada se
cierre en si misma con una medida mezquina, castre su
actividad con consideraciones como la de que no vuelvan
la espalda los amos de la economia del mundo, sino para
que la clase de vanguardia, que no adolece de la ambi-
guedad, de la inconsistencia, de la indecisién de las cla-
ses intermedias, luche con tanta cnergfa, con tanto mayor
entusiasmo por la causa de todo el pueblo y al frente del
mismo”.(12)

En ese sentido la educacion como proceso necesi-
ta también de un tamiz que, restituya el verdadero esta-

inrn

tuto de los puntos aislados, de las rupturas sucesivas y g,
correspondencia con su identidad, con nombre y apellj.
do.

Por otro lado no siempre lo que se encarna o ge
encarn6, en el campo de la acci6n debe ser significado ¢p
su condici6n, solamente por la connotacién popular que
carga consigo.

Asf las ensefianzas més significativas, que se insta.
lan como una huella mnémica en la consciencia de log
sujetos, puede leerse como su historia latente y muy lejos
de que se haga manifiesta solamente por el hecho de
existir: al final las masas, s6lo exteriorizan su personali.
dad cuando se exteriorizan como tales, de lo contrario sy
estado es amorfo. La otra fase que hace o configura log
verdaderos procesos, 0 mejor la que lleva otro tipo de
significatividad, es la historia oral, como forma de trans.
misién de los corrimientos, de los tesoros almacenados
que pasan de voz en voz, como un cco ininterrumpido,
cargado de matices propios, de formas inventadas, afadi.
dos, manteniendo el acto principal, equivalente, a una
misma obra dirigida por distintos directores, en un tiem.
poYy lugar diferente.

La reconstruccién de la historia, en la palabra de
los vencidos y no de los vencedores: esto implica reescri-
bir los textos a partir de las voccs protag6nicas, desde el
sentido comiin, desdc la palabra proscrita, olvidada e ig-
norada. El relato y su significatividad como apertura de
entendimicento de las "etapas oscuras”, desde la perspec-
tiva oficial, del relato legitimizado: no agotan la riqueza
de los hechos.

Es la interpelacion al centro para recuperar la pe-
riferie del discurso(*), la "irrupci6n de los acontecimien-
tos" mudos, postergados, para armar las continuidades
que cuestionan los devenires evolutivos, progresivos y li-
neales.

Si las clases subalternas, dicho desde la metéfora,
han sido derrotadas por el Decreto Supremo 21060, su
reconstitucién serfa una utopia, si la historia sc armase
en base a razones evolutivas o lineales, si pensisemos la
cronologia de los hechos como ensefa la escucla: como
unidades irreversibles, intocables, mitificada por sus hé-
roes o por sus caudillos; desconociendo asi las fuerzas
que las impulsan, los motivos e intereses que las condi-
cionan.

S6lo que la educacién como proceso no se ensena
necesariamente en las aulas, ni de la mano del maestro:
se aprende en la calle, en las rclaciones intersubjetivas
diarias, en el encuentro con la multitud, etcétera, que
equivale a una acci6n constante.

44 LA INSTITUCIONALIZACION DE LA EDUCA-
CION

Dentro lo que se denomina aparatos ideol6gicos
dcl Estado, cabe determinar como un centro monopélico
que irradia las distintas acepciones de la educacién, 2
esta gama de elementos coadyuvantes que tiene el Esta-
do para reproducirse: la escuela, la iglesia, el ejército,
etcétera; que en realidad representan los espacios de sa-
ber y poder institucionalizados.

Como una correa transmisora llena de significa
dos que representa un espacio y una simbologia determi-
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nada, la institucién reproduce y determina a los sujetos
amﬁ\ﬁsnpolgs roles en el campo de sus especificidades.
Asi las instituciones encuentran su cauce "natural® en la
Jogica de sus funciones y en la traduccion de sus servi-
cios, 0 en el sentido de Berger y Luckmann:

"La transmisién del significado de una institucion
¢ basa en ¢l reconocimiento social de aquella como so-
Jucibn “permancnte” a un problema "permanente” de una
colectivndad dada. Por lo tanto, los actores potenciales
de acciones institucionalizadas deben enterarse sistema-
ticamente de estos significados lo cual requiere una cier-
12 forma de proceso “educativo”. Los significados institu-
cionales deben grabarse poderosa e indeleblemente en la
conciencia de los individuos.(13)

Aqui se situarfa entonces su estatuto, como su
condicidn sine qua non y permanente: la logica de la
institucidn necesita para su reproduccidn, de una necesi-
dad, de una actividad, de un saber y de coerci6n; "...pucs-
to que Jos seres humanos suclen ser indolentes y olvida-
diros, deben existir también procedimientos para que di-
chaos significados se machaquen y se recuerden reiterada-
mente si fuese necesario, por medios coercitivos y por lo
general desagradables”.(14)

En ¢l caso de las condiciones reproductivas de
mucstras instituciones se retroalimentan por pasajes inad-
vertidos, propios, contingentes y con una marcada singu-
lanidad.

Precisamente como un reflejo manifiesto de la re-
zlidad gue la sostiene, proyectan sobre ella el vaciado de
sus funciones, creaciones y sus reglamentaciones.

Aguella singularidad connotada encuentra su asi-
dzro en que no se abraza la institucionalidad como la
légica de su reproduccibn: es decir, ésta no se reproduce
zn £l cumplimiento frio de sus reglamentos internos, sino
gue £s un fendmeno que se cumple de afuera hacia den-
tro. Esta particularidad nos permite afirmar la dificultad
gue supone definir una institucién cientffica: o en el caso
¢ las relaciones del Estado y las instituciones, una politi-
cz cientifizada. Por ejemplo el sentido de "aparato” ticne
unz filiacibn definida y sobre todo establecida, que como
un engranzje de eficiencia y poder reproduce las condi-
Giones de su existencia.

El estatuto de esta instancia en nuestra realidad es
czsi imposible de precisar; su institucionalidad es mfni-
mz, sino inexistente, Esto ficilmente se podria atribuir a
Iz ausenciz continuada de una préctica democrética y
como tal del sentido de funcionalidad, sin que ello signi-
figue caer necesariamente en lo que se denomina *fun-
cionalismo®, Todo lo contrario; las instituciones funcio-
Bzn, perviven, aunque no con la semblanza que las prece-
de. De la misma forma, ésto se puede explicar como
consecuencia de sus falencias, faltas y pobreza material.
S4lo qgue tampoco ésto satisface y de ninguna manera
bemos tocado el punto neurélgico que nos preocupa.
Podemos decir paradojalmente aquella disfuncion se ha
muuucmnahzacﬁ) creando un cuerpo de creencias, de
précticas propias y que, muy dificilmente se hacen inteli-
gibles en su comprension desde un modelo tebrico. En-
tenderlas en sus discontinuidades, en sus cortes abrup-
tos, en su “irracionalidad” casi progresiva, suponc un de-
safio de fisuras y junturas desde perspectivas distintas y

exibles; para encontrar su hilaridad, sus expresiones 16-
gicas o el desgarramiento de su funcionalidad.
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44.1 LA ESCUELA: DESTINO Y PRE-DESTINACION

La consciencia que impulsan la reproduccion de
la Escuela, s¢ parece mucho al hibito, a las costumbres,
disposiciones adquiridas por repeticién, a la manera de
vivit, que configuran el talante de las personas.

Esto tiene su paralelo, es decir, el sentido de la
Escuela; en el matrimonio, en la conformacién de la fa-
milia, etcétera; instituciones que, a pesar de haber sido
modificadas se mantiecnen como un resto en la historia
evolutiva del hombre,

O como diria Lacan de la familia, ante el fracaso
de las utopias comunitarias:

"La funcién de residuo que sostiene (y a un tiem-
po mantiene) la familia conyugal en la evolucitn de las
sociedades, resalta lo irreductible de una transmisién -
perteneciente a un orden distinto al de la vida adecuada
a la satisfaccion de las necesidades- que es la de una
constitucién subjetiva, que implica la relacién con un de-
$€0 que no sea anénimo”, (15)

Asf si bien ya no e¢s la familia de la horda, de la
tribu, formas de organizacién que han sido machacadas,
asesinadas; se mantiene la familia triddica: padre, madre
e hijo, como un residuo, como un resto, irreductibles en
el tiempo y en ¢l espacio por su pervivencia a las distintas
organizaciones sociales, de ahf el fracaso de las utopfas
comunitarias.

Esta disgresién a manera de ilustracién y de ana-
logfa, puede ayudarnos a resituar la pervivencia histérica
de la Escuela, aunque la data de ésta sea mds reciente.

De la misma forma que en esa relacién madre e
hijo, en la constitucién subjetiva de éste dltimo, es un
deseo de la madre que no sea andnimo: es el Gnico de-
seo, donde ¢l nifio estd involucrado en el deseo de la
madre. A modo de ejemplo: las demds relaciones institu-
cionales 0 no institucionales, no supone una relacién di-
recta con los beneficiados o con los benefactores, de ahi
que sea anénimo.

O en el caso de la Escuela, los educandos son
producto de un deseo andnimo que, estd expresado en la
inmanencia del Estado o de las clases sociales que la
soportan: no se podria decir por e¢jemplo que la relacién
intersubjetiva que establece el educador con ¢l educando
sea en érminos de esa subjetividad que reclamamos,
equivalente a la que ¢l nido establece con sus progenito-
res a pesar do los lazos de autoridad que se reproduce en
ambas situaciones.

Cudl es entonces la analogia que puntualizamos:
su pervivencia historica, su duracion propia indistinta-
mente a las condiciones histéricas; la Escuela se presta
como la mds inmediata intermediadora entre la familia,
como organizacidn originaria y la sociedad civil,

La familia como institucién se prolonga en la Es-
cuela, forma ideal y prictica de una educacién, como
completitud de la relacion parental. Asila Escuela es un
"ingxorable”, ¢asi imposible de eludir, Las clases menos
privilegiadas con to«Yas las dificultades que ello conlleva
reclaman como un derecho para sus hijos una educacién
escolarizada. La parroquia, va a la par de la pequeia
Escuela como una externalizacién fundamental de la or-
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ganizaci6n del barrio, de la comuna o de la comunidad.

Este desco inmanentc de una educacién escolar es
lo que homogeneiza a la poblacién independiente del
origen social, o mejor la Escucla e¢s homogencizante: sc
muestra como el rasero momenténeo de las expectativas
sociales. Las clases prescriptoras de las leyes sociales,
del conocimiento social y del "fin Gltimo de éste", amagan
las dificultades a través de la institucionalidad de la Es-
cuela, al facilitarles ésta, la asimilacién en masa de sus
propésitos y de los fines que ticnen con las clases subal-
ternas, como clase dominante.

Vehiculizar al nifio al saber, es dirigirlo a los um-
brales de la Escuela, como forma primera de su digita-
cién, de su encuartclamiento. Esta determinaci6n de la
Escuela, consolidada desde el Estado y reproducida, a
partir de las relaciones institucionales, como prictica,
tradicién y determinacién de fines y propésitos, hace cl
umbral escolar,

La uniformidad de la Escuela o su razén homoge-
neizante, se puede entender, a) por el poder de monopo-
lio del Estado sobre la Escuela, b) por su carécter pres-
criptor sobre los programas educativos y c) por su condi-
cién de necesidad inmanente.

El tercer punto es el que nos interesa apuntar en
nuestro horizonte teérico, sin desmerecer los anterior-
mente anotados, puesto que pensamos en a Y b como
suficientemente abordados por otros autores; ya sca ge-
néricamente desde una condicién eminentemente institu-
cional, o para ser m4s explicitos: "La institucionalizacién
aparece cada vez que se da una tipificacién recfproca de
acciones habitualizadas por tipos de actores. Dicho de
otra forma, toda tipificacién de esa clase es una institu-
cion. Lo que hay que destacar es la reciprocidad de las
tipificaciones institucionales y la tipicalidad no sélo de
las acciones sino también de los actores en las institucio-
nes. Las tipificaciones de las acciones habitualizadas que
constituyen las instituciones, siempre se comparten, son
accesibles a todos los integrantes de un determinado gru-
po social, y la institucién misma tipifica tanto a los acto-
res individuales como a las acciones individuales".(16)

Entre otras determinaciones que hacen a las insti-
tuciones, hemos anotado su tradicion, su historia, o dicho
por Berger y Luckmann: "Asimismo, las instituciones im-
plican historicidad y control. Las tipificaciones recfpro-
cas de acciones se construyen en el curso de una historia
compartida: no pueden crearse en un instante. Las insti-
tuciones siempre tienen una historia, de la cual son pro-
ducto”. (17)

Asf el Estado-patr6n, otrora mitificado prefigura
las relaciones, las asimetrfas, los contenidos educativos y
ademi4s controla su cumplimiento. A pesar de nuestra
renuencia, en parte justificada y en parte asentada en el
temor de la reiteracién por desarrollar puntos viejos en
cuestion, creo que hacemos honor al retirarnos réapida-
mente de este terreno para salvarnos del campo de la
repeticion.

Si bien en honor a la verdad, lo puntualizado co-
mo "¢", no est4 libre del campo de la especulacién y de la
teorfa y s6lo de comienzo se presta al 4mbito de la analo-
gia, aunque por ello mismo configura un verdadero desa-
fio.

108

Creemos habernos introducido a lo que hemos ve.
nido en denominar: condicién de necesidad inmanent,
de la raz6n homogencizante de la Escuela; como resulta.
do de la analogfa con la instituci6n familiar.

El "per s¢" de la Escucla hace su condicién inm,.
nente, puesto que la institucién escolar se la puede con.
cebir como una estructura acabada, ya que lo otro, ¢
decir, su cuestionamicnto, su modificaci6n o su mejora.
miento mctodolégico es a la manfa del pintor sobre ¢
fondo de un mismo cuadro. Su necesidad es lo que ey
definitiva vicne a legitimarla.

Si a la Escuela la resituamos como aparato ideol.
gico dcl Estado, estamos lcjos de haber agotado la total;.
dad de sus cometidos y de sus fines. Si meritoriamene
se alcanza a comprenderla en su sentido manifiesto, a |g
que (1ucremos remitirnos es a su comprensién en sentidg
lato, latente, Esta relacién dialéctica entre lo latente ylq
manificsto nos abre la l6gica de su inteligibilidad histéi.
ca, a nucstro modo de ver.

Lo latente se dilucida, -y explicita su necesidad
inmancnte- porque independicntemente de su eficacia
institucional, la Escuela supone un espacio de posibilida.
des, de campo especffico de acciones deseadas, o lo que
es lo mismo, "es el equivalente, en el &mbito de la cultura,
a la transmisién del capital genético en el émbito de la
biologfa".(18)

Que la historia en sus empeiios sélo haya arranca.
do de la critica de lo manifiesto, no descorona sus méri-
tos, s6lo refunde aquella percepcién de que la funcién
hace al 6rgano. La Escuela asf se revelarfa atareada en
sus funciones, por lo tanto s6lo exteriorizada.

En el plano de lo latente cs que ya se encuentra su
raz6n homogeneizante, indistintamente de su carécter
transmisor, cuando la Escuela es concebida como una
necesidad, en la medida que masifica, casi compulsiva-
mente su reproduccién, libre de los fines Gltimos que
prescribe el Estado. Pués la Escucla es, inmanente a la
tradicion, a las creencias del "hombre corriente", que as-

ira capitalizar su formacién, adquiriendo un saber esco-
ar.

Las utopfas nos han ensefiado que, debemos li-
brarnos dc la Escuela, de su razén homogeneizante, de
su incuestionable poder para inscribirnos bajo el ala de
las ideas dominantes, en fin, de su poder reproductor del
sistema. Incluso uno de nuestros pensadores a escrito un
libro denominado, "Salvemos a Bolivia de la Escuela’.
Todas estas utopfas muy poco o nada nos han conmov-
do; la Escuela en el pasado como en el presente sigue
siendo una exigencia, un derecho inalienable que recla-
ma la mayorfa de la poblacién. Las utopfas parece qué
hubiesen conseguido un efecto contrario al de sus de-
seos. Hemos anotado como una respuesta tentativa 2
esta aprehension casi absoluta de la Escuela, como una
necesidad inmanente, Podrfamos razonar desde otro po-
lo para entender el arraigo que ticne la Escuela en 2
conciencia colectiva, aunque esta forma de influjo queé
ejercita la Escuela es harto conocida. La ideologfa qué
reproduce la Escuela a través de sus programas, princl-
pios, etcétera, cumple muy bien la funcién de envolver 12
realidad como apariencia y viceversa. Librarnos de sU
sentido ideolégico, porque sf, o por que el maestro est
muy dispuesto a renunciar a parte de su autoridad, 0
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yoraque cren en el mito de 1a horizontalidad de, educas
dorsedueando, o porgue tomb conclenela de 1n opresion
que eJercita la "educacion bancarin” sobre ¢l Individuo;
aywdard a resolver In opresion de 1n Pacueln?:

) K1 eduendor es slempre quien eduen; el educando el
que en educado,

b) Bl edueador o quien sabe; los educandos quienes no
saben,

¢) Bl educador es quien plensa, el sufeto del proceso; los
educandos son los objetos pensados,

d) Bl educador es quien habla; los educandos quienes
escuchan ddcilmente,

¢) El educador es quien discipling los educandos los
preseribe su opeion; los

disciplinados,

f) Bl educador ¢s quien opta r
educandos quienes siguen la prescripeion,

g) El educador es quien actta; los educandos son aque-
Nos que tienen la ilusién de que actdan, en la actua-
cién del educador,

h) El educador es quien escoge el contenido programéti-
co; los educandos, a quienes jamds se escucha, se
acomodan a ¢,

i) El educador identifica la autoridad del saber con su
autoridad funcional, la que opone antagénicamente a
la libertad de los educandos. Son éstos quienes de-
ben adaptarse a las determinaciones de aquel,

j) Finalmente, el educador es ¢l sujeto del proceso, los
educandos, meros objetos,(19)

Se podrfa escribir en la pared de las Escuelas, es-
tas frases como una especic de decdlogo educativo, de lo
que no debe hacer, ¢l educador con sus educandos, in-
cluso podriamos encontrar cierta predisposicion en cl
maestro de Escucla, para entregarse sinceramente a esta
noble causa, pero proscribir a la Escuela porque, Baptis-
ta Gumucio, (*) alguna vez lo pensd, -es una razé6n muy
débil- seguramente era muy temprano para saber que
existe una integracion epistemoldgica entre la Escuela y
la experiencia del saber, de la misma forma que existe
una integracion cpistemolGgica de la muerte a la expe-
riencia médica (Foucault), demostracién hecha en ¢l
"Nacimiento de la Clinica". Ahf precisamente cst4 la ne-
cesidad inmanente de la Escuela, su ser irreductible en el
tiempo y en ¢l espacio, por cllo pensar la desaparicion de
la escucla por que sf, no es pensar scriamente, es de
nuevo entramparse en lo que Lacan ha denominado el
"fracaso de las utopfas comunitarias" (Ver, dos notas so-
bre un nifio, Ed. Manatial, 1988),

CONCLUSIONES

La educaci6n vista por un marxista ortodoxo, tie-
ne una condicion pasiva, su sucrte tendrfa que ver con los
caprichos de la economfa o la base material de la estruc-
tura de la sociedad. La educacién vendria a ser una es-
pecic de "cenicienta’, sujeta a los buenos descos -0 malos
también, quicn sabe- Jc la "hada madrina economfa”,
Nuestro esfucrzo estd centrado a demostrar inde-
pendientemente de lo que los -epigonos del marxismo
dicen que, la cducacién en ciertas clases adquiere auto-
nomfa de acci6n, es més las determina: estamos hablan-
do de las clases medias, Es verdad que hay vanos esfuer-
zos como aquel anotado por Althusser cuando sc reficre
a los maestros, (ver pég. 71) ilos famosos m§lodos nue-
vos! Profesores con una predisposicion amplia y recepti-
Va para mejorar la ensefianza, pulen sus métodos para
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que la educacion de sus educandos se vuelva Optima y
agradable, Una forma casi inocente de servir mejor al
sistema,  En realidad este capftulo aporta elementos a
"grandes brochazos® para enfocar la relacion educador-
educando en el sentido que plantean Bourdieu y Passe-
ron, como una *violencia simbolica”,

La educacion entendida como un proceso ininte-
rrumpido donde se transmiten c6digos de saber, de co-
nocimiento y valores culturales, es en definitiva un proce-
so reproductor del saber acumulado desde una perspec-
tiva repetitiva, creativa o recreativa, El como de esta
transmision es lo delicado: considerar que para que se
cumpla este proceso de educador-educando debemos
mcf'orar los métodos, es verdad, pero crecer por ello en
la libertad y mejora de las condiciones del educando, no
¢s cierto, El considerar solamente lo que es mejor o
peor para el alumno ¢s razbn suficiente para haber en-
granado en la violencia simbdlica de 1a educacién. Por
otro lado anotar el caracter liberador de la educacion es
de nuevo ignorar que lo que s enseiia son los contenidos
de la "cultura oficial’. O pensar que se puede establecer
cierta horizontalidad en la educacion, porque ¢l maestro
estd dispuesto a renunciar a parte de su autoridad peda-

Ggica es en realidad recrear otro nuevo mito: "el mito de
a razbn innata cartesiana”,

Todo ello o mejor todo proceso educativo incues-
tionable est4 inserto en una estructura social: en ella ve-
lada o develadamente se ejercitan "relaciones de fuerza”.
El poder institucional existe, ya sea cn su fase inicial o
terminal, ¢l Estado; esto ¢s imposible ignorar. en segun-
do lugar refiriéndonos al proceso intimo de educador-
cducando: el considerar quién ensefia a quien, el decidir
sobre ello, el trazar un horario, el decidir sobre qué con-
tenidos se debe ensefiar, cual es el método apropiado,
ctcétera, estamos dando lugar inexcusablemente a la vio-
lencia simb6lica que ejercita el educador sobre sus edu-
candos. Por otro lado hemos intentado demostrar el ca-
récter inmanente de la escuela. Como ésta a pesar de la
critica no se la puede reducir. Suinmanencia est4 en que
la escuela al igual que la familia, est4 inscrita en la socie-
dad y los individuos como un deseo no anénimo. Hemos
visto la analogfa de escuela y la familia, cn el sentido de
ésta Gltima como no puede scr reducida en el tiempo y
espacio, a pesar de que la familia de la horda, de la tribu
ha sido machacada, asesinada, s¢ mantiene irreductible
en lo que vendria a ser la familia de nuestro tiempo:
padre, madre e hijo.

La escuela de la misma forma aunque pasando
por un proceso distinto, por supuesto, su pervivencia ins-
titucional es un hecho notable, independientemente de la
naturaleza del Estado o de la estructura de las relaciones
sociales. Podriamos pensar que de las otras instituciones
su pervivencia es igual, sélo que en el caso de la escuela
es radical el statu quo de su naturaleza con ligeros cam-
bios desde una escucla represiva a una menos intoleran-
e.

La asistencia a la escucla puede ser pensada des-
de esta posiciébn como un rito inmanente a la edad del
nifio. Lo importante es pensar en este caso como la es-
cuela es una institucién irreductible en cuanto traduce la

rimera instancia del saber con el poder en su forma més
institucionalizada.
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NOTAS

(1) BOURDIEU Pierre y FASSERON Jean, 1a reproduccidn: ele«
MENtos PATA UNA ¢t Jel sistema de encehanza, LAIA, Barcelo.
na, 1977, pdg. 78.

(2) Ibidem, pég. 64.

(3) Ibidem., pdg. 09

(*) "El secreto de I acumulacidn primitiva®, término veado del Capital
de Marx, como analogfa, no on su tentido verdedero.

(4) ZAVALETA Mereada, René, I poder...op. cit, pég.,

** Althusser precisaria de esta forma: "llamamos aparatos Ideoléfimc
del extado & cierto mimero de realidades que se presentan al ob-
servador bajo la forma de instituciones precieas y especializadas...,
con todas jax reservee que imp.licl. mos por ¢l momento, con.

siderar como aparatos iWdeoldgicos del estado a Ias siguientes instis
tuciones (v el orden en que las enumeramos no tliene significacion

expecial algune).
Laos ATE religiosos (el sistema de las distintas iglesias),

Los AIE escolares (el sistema de las distintas “escuelas” publicas y
privadas),

Los ATE familiares:

Los AIE juridicos:

Laos ALE politicos (el sistema politico, y sus distintos partidos);
Los AL sindicales:

Los ALE de informacion (prensa, radio, television, etcétera);
Las AIL culturales (literatura, bellas artes, ctoétera).

(5) ZAVALETA Mercado, René, El estupor..,, 0p. cit., pég. 2.

***Iis imporantec isar entre los dos términos usados: aparatos
represvos Gel m.y los aparatos idcolégicos del Estado,

(6) ZAVALETA Mercado, René, El poder...,op. cit., pig97.

(7) BOURDIEU, Picrre y PASSERON, Jean-Claude, La reproduc-
cibi...., op. it pég. 55.

(8) Ibidem., pag. 53.

(9) BOURDIEU, Pierre y PASSERON, J. Claude, op. cit., pdg. 73,
(10) BERGER Y LUCKMANN, op. cit., pdg. 73.

(11) ZAVALETA, MERCADO, René, EL poder..., op. cit., pdg. 172,
(12) Ibfdem.

(*) La palabra discureo es empleada en el sentido que M. Foucault |e
asigna, como una irrupcién de acontecimiento, "sacudir la quietuq
con la cual s& las acepta; mostrar que no se deducen naturalmente,
sino que son siempre ¢l efecto de una construccidn cuyas reglas se
trata de conocer y cuyas justificaciones hay que controlar; definie
en qué condiciones y en vista de qué andlisis cicrtos son legftimas,
indicar 1as que, de todos modos, no pueden ya ser admitidas®.(Ar.
queologfa del saber: 1970,41).

(13) BERGER, Peter y LUCKMANN, Thomas, La construccién so-
cial..., op. cit., pég. 93.

(14) Ibidem.

(15) LACAN, Jacques, Intervenciones y Textos 2: Dos notas sobre ef
nifo, Ed. Manatial, Bs.As., 1988, pdg. 56.

(16) BERGER, Peter y LUCKMANN, Thomas, La construccién so-
cial..., op. cit., pdg. 76.

(17) Ibidem., pdg. 76.

(18) BOURDIEU, Pierre y PASSCRON, Jean, La reproduccién: ele-
mentos..., op. cit., pag. 73.

(19) FREIRE, Paulo, Pedagogfa..., op. cit., pdg. 74.

(*) En la orientacién de Baptista, 0 mejor como inspirador de éste,
respecto de la supresién de la Escuela estd Ivan Illich, prestigicso
estudioso dcl problema de la educacién. Aunque lo que podria
pensarse de lllich su critica a la escuela no es incisiva: “Afadire-
mos que la critica de Illich que hace a la escuela es extremadamen-
te floja con los de Baudclot y Establet, Bourdieu-Passeron o II
Manificsto®. ‘Tanto mejor si "para la sociedad industrial, la
gacién de la escolaridad perseguia también la finalidad de “rete-
ner” a una masa de jévenes que el mercado de trabajo no podia
absorver y que amenazaba, ademds, con resultar una fuerza de
apoyo para la clasc obrera. Pero luego vino la contestacién estu-
diantily la toma de conciencia de los jévenes. Y ahora los gobier-
nos, concientes de los peligros que representa esta clase explosiva,
espoleta en algunos casos, estudian nuevas disposiciones para “di-
solver” la escucla en la sociedad. Krisnamurti, lllich y otros les
Elcstan un %‘:n servicio”. (C. Vogt y G. Mendel, Manifiesto de la
Iducacién, Ed. siglo Veintiuno, México, 1978, pdgs. 170-171-172.)
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g. UNIVERSIDAD MAYOR DE SAN SIMON:
LUGAR Y REPRODUCCION DE LAS CLASES ME-
DIAS

£.1 LA UNIVERSIDAD Y LAS CLASES MEDIAS: Su
condicién de asalariado

La Universidad tiene particulares atributos que
distribuye entre sus allegados. A parte del stock cultural
que ofrece, otorga titulos académicos como una forma de
"reenclasamicnto y contra del desclasamiento™

"A los efectos de la competencia entre los grupos
que luchan por el reenclasamiento c[v contra del desclasa-
miento que se organiza alrededor de la titulacién acadé-
mica (1\ més gcncralmcnle. alrededor de cualquier clase
de titulos mediante los cuales los grupos afirman y cons-
tituyen su particularidad con relacién a los otros gru-
pos).-"(1)

El recorrido de los grupos sociales que se organi-
zan alrededor de la Universidad tiene una matriz signifi-
cativa en su titulacibn académica que, favorece por un
lado su ascenso social si, tomamos en este caso como
punto de referencia su origen social. Por ejemplo los
docentes de la UMSS: la extraccién de clase de estos que
s la definiria a partir del trabajo del padre o del tutor, o
mejor de la condicién de su ocupacién: "...aglutinando
los de “obrero” y "empleado” en la catcgoria de asalaria-
dos, s¢ puede concluir que los docentes encuestados de
la Universidad Mayor de San Sim6n dependian durante
sus estudios de los recursos econ6micos generados ya sea
por sus padres o tutores o por ellos mismos:

Un 44,2% de los casos por el trabajo asalariado.

Un 32,8% de los casos por el trabajo por cuenta
propia.

Un 8,2% de los casos por la condicién de patrén o
empleador. (2)

Estas cifras demuestran per se que, los grupos o
sectores sociales que circunscriben su condicién a partir
de un capital cultural, ya sea provenientes de una familia
donde el tutor o el padre tenga una condicién de asala-
riado o de trabajador por cuenta propia, terminan por
redefinirse dentro de fracciones de las clases medias.

El itinenario docente que en parte culmina como
asalariado de la Universidad, al final en gran parte no es
més que una sustitucién de su anterior condicion de asa-
lariado ya que, de la poblaci6n total, entrevistada, se to-
mo una muestra de 268 docentes, los resultados arrojan
los siguientes resultados: el 41,42% dependieron econ6-
micamente para sus estudios universitarios, de trabajos
cuya propiedad de medios de trabajo era del Estado.
165 docentes (25,50%) se sostuvieron por trabajos cuyos
medios de trabajo cran de la empresa privada. 171 do-
centes (26,43%) se mantuvieron econOmicamente por
trabajos donde los medios eran de propicdad personal o
familiar (aquf sc incluirfan los comerciantes minoristas,
artcsanos,campesinos, ctcétera) o fueron generados por
la explotacion de una profesion liberal."(3) Hac_icndo su-
mas un 93, 35% de docentes de la UMSS tuvieron que
trabajar por cuenta propia para solventar sus estudios.
Esto a su vez ratifica que la extracci6n de clase del do-
cente universitario corresponde a una clase asalariada, s
decir a grupos sociales que venden su fucrza de trabajo y
que, sus tutores o padres por sf mismos no cstaban en
condiciones materiales para cubrir los gastos que repre-
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sentaban el estudio de sus hijos.

Este esfuerzo capital de estos grupos sociales que
se capituliza con su titulacién académica tiene el conoci-
micnto de todos los sinsabores y satisfacciones en un
nuevo status social que le hace olvidar su anterior condi-
ci6n de asalariado, aunque no oculta su extraccion de
clase media, forjada como cfecto de las desigualdades
sociales ¢ igualada a partir de la adquisici6n de un capi-
tal escolar y de un capital cultural,

Mucho hace ¢l prejuicio social para que el docen-
te universitario, haga una distinci6n estructural del asala-
riado universitario, con ¢l asalariado ptiblico, como si al
final las cosas cn términos econdmicos no fuese lo mis-
mo.

La explicacion mds satisfactoria a cste entresijo
tedrico se esclarece cuando comenzamos a entender el
aura que desprende para la socicdad mundana los tftulos
académicos, como sustitutos de los otrora tftulos de no-
bleza. De ahf que podemos pensar una no correspon-
dencia muy bien hecﬁa entre un titulo no-noble(académi-
co) y la condici6n de asalariado de las clases medias y en
particular del docente universitario.

Por otro lado cs importante anotar cémo el do-
cente universitario se ve a sf mismo, en realidad la pre-
gunta se la deberfa plantear més objetivamente, écémo el
ve a los dem4s? ¢a qué clase o grupo social pertenece la
mayoria de los docentes de la Universidad? Los resulta-
dos son éstos: de una muestra de 232 docentes, contesta-
ron 55 o sea el 23,71% a la pequciia burguesia o clase
media alta; 126 6 54,31% a la clase media hablando es-
trictamente; 4 6 1,72% a la clase mcdia baja; otras clases
con excepcion de las clascs medias respondieron 22 o sea
un 9,48%; sin respuesta 21 6 9,05%; y sélo 4 6 1,72%
atribuyeron a todas las clases sociales la pertenencia de
los docentes de la UMSS.(4)

Aunque se dificil asegurar resultados objetivos si
procesamos la informacién a partir de lo que la gente
dice de si mismos; lo mas adecuado es lcer a partir de lo
que hacen, sobre todo si se estd referido a una pregunta
tan fécilmente manipulable como la especificada lincas
arriba. Por cllo para cvitar estas imprecisiones y ganar
en rigor, complementaremos nuestra informacién con
otra encuesta referida al trabajo extrauniversitario:

"236 docentes (68,8% sobre 343), alirmaron que
trabajan como empleados, 76 docentes (22,16%) afirma-
ron trabajar por cuenta propia. Sélo 20 docentes
(5,83%) trabajan como empleadorcs o patrones y dnica-
mente dos (0,58%) lo hacen como obreros"(3)

Confirmamos nuestros datos de esta forma que,
arrojan resultados explicitos, sobre la naturaleza social
de los docentes de la Universidad: empleados o asalaria-
dos de la clase media urbana.

Serfa una percepci6n incompleta si a estos secto-
res (docentes) no les reservdsemos un lugar especial y
distintivo en ¢l mapa social de las clases medias. Un
docente de la Universidad carga consigo una singulari-
dad que no condice con la del empleado piiblico o esta-
tal, a pesar de que un gran porcentaje de ellos sc despla-
za ademés de la Universidad, en esos sectores. Hemos
observado que como parte de esas distinciones que iden-
tifican y lo distinguen al docente universitario, a partir de
su titulacién académica como un aura de reconocimiento
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social que, se traduce en un nuevo status social. Debe-
mos completar esta idea a partir de la perspectiva que le
otorga al titulo académico la categorfa de docente uni-
versitario, puesto que, no ¢s lo mismo y no representa el
mismo sentido, socialmente hablando un doctor que ha-
bla desde su bufete, a un "doctor® que habla desde una
aula universitaria. La situacién que redime a un abogado
mundano de picapleito, es en clecto su participacion aca-
démica.

El titulo de doctor o ¢l de licenciado, més la cate-
goria de docente universitario hacen una f6rmula de re-
conocimiento sodal que, s¢ desplaza por si sola, La so-
ciedad casi nunca se pregunta sobre la mediocridad del
doceate o del profesor universitario, de manera que no
resulta dificil consagrarse socialmente desde la citedra
en ¢l &mbito de las relaciones.

El poder social que desplazan las profesiones aca-
démicas estd mejor asegurado si se complementa con el
prestigio que supone ensenar en la Universidad, tanto
mejor si este reconocimiento se traduce econdémicamen-
te, o lo que seria lo mismo haber adquirido el respeto
socizl como efecto de una prictica académica notable.
Esta suerte de recorrido se hace sumamente transparen-
te, ca la historia social de las clases medias: todas las
prerrogativas o ventajas que materializan a estos sectores
como un grupo social influyente, en las periferies como
en los centros, se debe a que sus tasas de ganancia casf
sicmpre resultan desproporcionalmente favorables en re-
lzcién a sus modestas inversiones en el sector educativo.
Ya que la categoria ocupacional del empleo del cual de-
pende, por ejemplo, el estudiante universitario se expre-
sa asi:

"La tercera parte es sostenido por trabajos que da
el Estado. Otra tercera parte por trabajos que da la em-
presa privada y otra por trabajos donde el estudiante o
sus padres son los duenos de los medios de trabajo. La
mzyor parte de los padres que mantienen el estudio de
sus hijos y que trabajan para el Estado, lo hacen como
empleados”.(6)

Esto connota que mi4s de un 66% trabajan en cali-
dad de empleados ya sea para el Estado o la empresa
privada. Dicho ésto de manera inversa, resulta que la
mayor parte de la masa estudiantil se promociona como
efecto de la condicién de empleado de parte del padre o
del tutor. De donde resulta que los mas altos fndices de
demanda educacional o0 promocién universitaria, corres-
ponde a las capas medias.

Aparentemente ésto demostrarfa que la condicién
del empleado aparecerfa como un sine qua non de la
condicién del estudiante y docente universitario, referido
en todo caso a la profesion del padre,

Entre otras cosas esta hip6tesis no esté tan alcjada
de la verdad, puesto que las caracterfsticas del Estado y
de las incipientes fuerzas productivas, inclinan la balanza
por la economfa terciaria.

52 EL PODER UNIVERSITARIO: Una Imagen, un es-
pejismo

Existe sin lugar a dudas el ejercicio de una "rela-
cion de fuerza®, en los distintos niveles institucionales ¢
interinstitucionles que, es reconocido como el ejercicio
de poder. Esta situacion de fuerza sc desplaza con ca-
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racterfsticas propias de acuerdo a las particularidades de
cada Facultad o unidad académica y c6mo éstas se arti.
culan al medio social. Por cjemplo en un tiempo, en que,
el doctor o ¢l abogado sintetizaba el deseo social por
excelencia como corolario de un estatus social, la deman.
da por promocionarsc a través de esta profesi6n era muy
significativa, sino la inica. El muy conocido "cholo alto-
peruano” de finales del siglo pasado y principios de nues-
tro siglo, sumaba a su personalidad enchaquetada la de
scr un habilidoso jurisconsulto,

Los tiempos son otros y las demandas sociales
también. Aunque a decir verdad, todavia perviven como
secuelas de preconceptos sociales pasados, vocaciones
por la abogacfa.

La distribucién de las preferencias en cuanto a las
profesiones, tienen ahora expresiones variadas sujetas a
coyunturas politicas y socio-econémicas. La nueva polfti-
ca econ6mica (DS. 21060) ha fecundado una suerte de
modificaciones en el orden de las relaciones sociales, o
mejor en cuanto al poder en la estructura de las relacio-
nes sociales. Nuestra época neo-liberal ha sefialado la
preferencia por las nuevas profesiones: la mano de obra
tecnificada o lo que serfa la promoci6n en las Facultades
de ciencias y tecnologfa es ahora, objcto de las preferen-
cias, Las demandas actuales del mercado o las exigen-
cias de la competencia tiene que ver con la disponibili-
dad de mano de obra calificada con la produccién técni-
ca. De esta forma, las carreras de Humanidades y de
Ciencias Sociales se ven desplazadas por el poder mun-
dano de la produccién material.

Son estos los dos polos que, por antonomasia se
van disputando posiciones de poder al interior de la Uni-
versidad. La inutilidad entre comillas de las carreras de
letras y sociales tiene el handicap de su condicién que,
tiene que ver con la produccién de su "invisibilidad" que
hace a la transmisi6n y reproduccién de la cultura: por
ejemplo, el procesamiento de la coca en los laboratorios

e la Universidad como analgésicos es mé4s notorio so-
cialmente, como producto tangible que, los efectos de la
producci6n de revistas cientificas o periédicos quincena-
les que, entre otras cosas muy poca gente los lee. En el
espacio social y académico ambas tendencias que, se di-
ferencian por un lado por ¢l objeto diferente que mani-
pulan, que producen y al cual socialmente se deben, se
complementa con la percepcién de que las semejanzas
entre las carreras de ciencias y tecnologfa, agronomia, la
escuela técnica de agricultura, y la facultad de arquitec-
tura, s¢ debe a una aproximacién de espacio en un cam-
po de trabajo: por ejemplo, las necesidades de la infraes-
tructura moderna han aproximado de manera interdisci-
plinaria al ingenicro civil con el arquitecto. O contraria-
mente refiriéndonos a las similitudes que hacen al campo
de las letras y ciencias humanas, las diferencias se hacen
més sutiles por cuanto se acercan en un espacio de posi-
bilidades de estudio pegados y diferenciados por objeto y
método como si perteneciesen a una misma geografia:

"Se puede, ...comparar el espacio social con el es-
pacio geografico en el interior del cual se recortan las
regiones. Pero este espacio estd construfdo de tal mane-
ra que los agentes, los grupos o las instituciones que en él
s¢ encuentran colocados ticnen tantas més posibilidades
en com@n cuanto més préximos estén en este espacio;
tantas menos cuanto mds alejados. Las distancias espa-
ciales - sobre el papel- coinciden con las distancias socia-
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les. No sucede lo mismo en el espacio real. Por mds que
s¢ observe por todas partes una tendencia a la segrega-
cién en el espacio, las personas préximas en el espacio
social tienden a encontrarse préximas -por cleccién o

or fuerza- en el espacio geogréfico, las personas muy
alejadas en el espacio social pueden encontrarse, entrar
en interaccién, por lo menos en forma breve ¢ intermi-
tente, en el espacio fisico".(7)

Estas aproximaciones c‘ue en una primera instan-
cia han sido reordenadas por las necesidades del merca-
do y que, al igual que mercancias de consumo las profe-
siones se inscriben si bien por un lado como expresiones
materiales de una necesidad productiva, por ¢l otro apa-
recen como legitimadoras de un estatus social, Serfa har-
to incompleto si fijdsemos pardmetros de eficiencia y ne-
cesidad de las carreras como tinico motivo o razén causal
de su reconocimiento social. Serfa algo asf como ignorar
1a fetichizacién de las mercancfas.

Por ello el poder traducido de las profesiones es-
conde razones que, la razén no entiende o que pretende
ignorar. Porque entre otras cosas los polos dominantes
al interior de la Universidad encuentran asideros en una
multiplicidad de variables que, en delinitiva no es més
que otra complementaci6n a su poder : el peso numérico
que representa de la poblacion universitaria. O entre
otras cosas su poder se maniliesta en tanto su aproxima-
cibn a la estructura universitaria se hace consagradora de
ésta. De mancra contraria la préctica de algunas carre-
ras que se las identifica como efecto contrario a una
prictica legitimadora, es decir, como una herejia dentro
la institucién: por ejemplo las carreras de sociologfa o de
pedagogia, la primera como mediadora y traductora de
un discurso critico-marxista, etc., la segunda como inter-
locutora de una pedagogia libcradora, ctc., sumado a ello
como un efecto de segundo orden, la impotencia que
representa su escasez numérica.

No es casual que nuestra encuesta (8) confirme
esta impresién: por ejemplo, los docentes en la UMSS de
las facultades de ciencias y tecnologfa, agronomifa, la es-
cuela técnica de agricultura y arquitectura coinciden y de
manera aproximada en sus respuestas referentes a la es-
tructura organizativa de la Universidad como una institu-
cién horizontal participativa: Ciencias y tecnologia de 23
docentes que contestaron, o sea un 50% de una muestra
total de 89; arquitectura 12 6 38,71%; agronomia y la
Etsa 17 o sea 47,22%y, lo que si podria demostrar cierta
disconformidad con la estructura organizativa de la Uni-
versidad, ha recibido respuestas més bicn bajas, es decir,
sobre el caricter atomizado- feudalizado de la UMSS:
Ciencias y tecnologia 12 6 26,09%; arquitectura 9 6
29,03% y agronomia y la Etsa 4 o sea 11,11%, a difercn-
Qa de las otras facultades como la de humanidades y la
de economia y sociologfa que han demostrado criterios
mis bien opuestos al de las carreras técnicas: sobre el
Caracter horizontal-participativo de la UMSS estas son
lag respuestas, humanidades 6 6 23,08%; economfa y so-
Gologia 8 6 26,67%; en cambio subiendo el ndmero y
Porcentaje de sus respucstas sobre el caracter atomizado
de la Universidad: Humanidades 16 o sea 61,54%; eco-
Bomia y sociologia 12 6 40%.

Asf las oposiciones o las disposiciones contrarias
4 un polo a otro varfan: se podria interpretar que las
Grreras de ciencias y tecnologfa, arquitectura, agrono-
Wiz, y la Etsa se desenvuelven dentro de criterios que
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confirman el carficter oficial de la estructura organizativa
universitaria, o sca sus lecturas en el sentido de su praxis
dentro la Universidad o del cardcter institucional de éste,
o lo que podrfa significar también que las rclaciones es-
tablecidas entre docentes y alumnos ticne toda la fuerza
de lo establecido.

En cambio ¢l comportamicnto del otro polo que,
momentdncamente estd representado por las l};cultadcs
de humanidades, economla y sociologfa denota otra posi-
cién que podrfa estar inspirado en sus referencias teéri-
cas que, son motivo de sus cnsefianzas: un soci6logo en
nombre de la sociologfa pucde aparecer como el inspira-
dor de la critica social a, diferencia de un arquitecto o un
ingenicro que no tiene el cufio intelectual podrfa ser
Froscrito de este tipo de critica. Estas diferencias forma-
es tampoco son una garantfa del obrar o del hacer a
partir de las profesiones: el vicjo adagio zapatero a tu
zapato, desde que existe la combinacién en chspacio de
los distintos campos del saber, no es mis que eso, un
viejo adagio.

Ademés que las posibilidades teéricas en el cam-
po de la critica no s6lo expresan un saber, sino la autori-
zacién simbélica de que X o Z estdn facultados para
criticar y ser escuchados; ahf se impone la autoridad pe-
dagobgica de quien sabe o cree saber:

"En tanto que poder arbitrario de imposici6n que,
por el solo hecho de ser ignorado como tal, se halla obje-
tivamente reconocido como autoridad legitima, la Auto-
ridad Pedagégica, poder de violencia simbélica que se
manifiesta bajo la forma de un derecho de imposicién
legitima, refuerza el poder arbitrario que la fundamenta
y que ella disimula".(9)

Esta manifestacién de una condicién intclectual
que, sobre t6picos especializados se traduce en un poder
especial, es la que hace la distribuci6n del poder univer-
sitario un terreno escabroso y dificil: por ejemplo la si-
tuacién mds explicita de la tendencia de un poder o me-
jor del poder del polo de humanidades, se tradujo en los
cursos de maestrfa programados en los afios 1988, 1989 y
1990. La autoridad pedagégica de un docente-abogado
con una maestria en administracién, se convirtié en el
polo dominante que hace el ejercicio de la violencia sim-
bélica que en un principio convocd con esperanzas pro-
metedoras, a docentes para una segunda titulacién.

_ Esimportante precisar como adquiere una condi-
cién sine qua non la autoridad pedagégica y que de nin-
guna manera se funda en un mero hecho psicolégico:

"En este sentido, el reconocimiento de la autori-
dad pedagégica nunca se puede reducir completamente
a un acto psicolégico y menos a una aceptacién conscien-
te, como lo demuestra ¢l hecho de que nunca es tan
completa como cuando es totalmente inconsciente”.(10)

No es tampoco la “inconsciencia® de las carreras
técnicas la que ha posibilitado que el poder de las carre-
ras de humanidades se imponga como autoridad pedagé-
gica. El camino es otro: las espectativas que supone o
presuponia validarse como docente universitario a partir
de una maestria sobre la ensefianza, dejaban de ser ficti-
cios en un mundo donde los abultados curriculums ha-
blan por sf mismos.

l_iabrrq que completar este andlisis, considerando
las particularidades que hace al ejercicio del poder uni-
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versitario, puesto que las instancias o niveles de decision
no estén libres de influjos politicos puros. La influencia
en la Universidad de los partidos politicos como una
prictica legitimadora de la préctica académica, se ha
convertido en una préctica muy conocida. Cuando a 232
docentes de la UMSS se les pregunté sobre el partido
que més habfa influido en la Universidad, sabfan perfec-
tamente qué s¢ les estaba preguntando, aunque paradéji-
camente demostraban cierta extrafieza ¢ timidacion
cuando para completar esta pregunta sc les interrogd so-
bre su posicion ideolégica-partidaria: ésto es comprensi-
ble si la metdmorfosis 1deoldgica, se ha convertido en un
hébito que garantiza la fuente de trabajo. A esto s¢ suma
que las intervenciones y contraintervenciones ha forjado
una especic de prudencia o simulaci6n de las ideas politi-
cas, como un recurso de defensa ante las posibles acusa-
ciones y contra- acusaciones. De todas formas el influjo
conocido o no reconocido de los partidos politicos tiene
que ver con la imagen social que la Universidad despren-
de en el medio social a partir del rol politico que como
institucién académica ha aportado a la democratizacién
del pais.

Los efectos confirman la condicién politica de la
Universidad, m4s su condicién de clase media a partir de
los efectos que los partidos de izquierda han inscrito en
la Universidad. Para esclarecer este punto utilizaremos
nuestra encuesta que estd claborada antes del aquelarre
de Miristas y Adenistas: esta aclaracion se hace pertinen-
te puesto que, la encuesta habia partido de criterios més
o menos homogeneos sobre la 1zquierda nacional. En
realidad a pesar de los analistas politicos, era muy dificil
y arriesgado prever sobre el comportamiento o el virai'c
sobre la derecha politica por parte del Movimiento de la
Izquierda Revolucionaria (MIR).

Esta nueva situacién permite suponer que las va-
riables de andlisis a partir de un enfoque parcialmente
identificado con la izquierda, de los poderes que se ejer-
citan en la Universidad, han multiplicado sus motivos.

Lo que todavia hace m4s dificil y no homogeneo el
andlisis, porque, las respuestas estdn referidas al peso
socio-académico de los partidos politicos y en particular
sobre uno de ellos como una tendencia del campo popu-
lar que, parte se ha viabilizado a través de la Universi-
dad: de 232 docentes encucstados, 105 (45,26%) contestd
que el partido que mis ha influido en la Universidad es
el MIR. Por facultad tenemos estos resultados, también
con la misma respuesta: derecho 5 (55,56%); medicina
15 (57,69%); humanidades 13 (50,00%); economfa y so-
ciologia 17 (57,67%); arquitectura 17 (54,84%); ciencias
y tecnologia 16 (34,78%); agronomfa y Etsa 12'(33,33%);
odontologia 6 (40,00%); y bioqufmica y farmacia 4
(30,77%).(11)

Estos resultados, vistos externamente arrojan la
presuncién de que, todas las facultades, en una parte
considerable tienen la influencia o ¢l monopolio Jc las
influencias de un sélo partido politico. Y si cruzamos
estas respuestas con las respuestas de otra pregunta en
esta misma direccibn como ser la ideologia partidaria,
obtenemos aproximadamente los mismos resultados. Si
al MIR un dia se lo consider6 como un partido de centro
izquierda o en el mejor de los casos de izquierda mode-
rada; la percepcion del docente universitario correspon-
de en realidad a esta hip6tesis: la ideologfa partidaria en
sus resultados mds significativos estarfa distribuido asf
por el nimero de respuestas:
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1. izquierda moderada 85 (36,64%);
2. centro izquicrda 41 (17,67%);
3. centro 36 (15,52%);

4, no contest6 26 (11,21%);

5. centro derecha 16 (6,90%);

6. izquicrda radical 11 (4,74%);
7. derecha modcrada 7 (3,02%);
8. indepcndicntcs 6 (2,59%);

9, izquierda nacional 2 (0,86%);
10. nueva izquierda 2 (0,86%);
11. derecha radical 0 (0,0%).(12)

La vieja percepci6n sobre el MIR en la Universi.
dad se confirma, el grueso de los docentes no s6lo creen
que estc partido politico ha influfdo m4s en la institucién
universitaria, sino que al mismo tiempo pudimos consta-
tar que las posiciones ideol6gicas partidarias, coinciden
con la antigua tendencia del MIR, Si sumamos las res.
puestas de izquierda moderada y centro izquierda, nos
da que 136 docentes o 54,31%, de una muestra de 232 se
inclinan por la tendencia ideol6gica més préxima a la
evaluacién politica que tenfa el Movimiento de la Iz-
quierda Revolucionaria, antes de que asumiese el Go-
bierno en agosto de 1989.

Estos resultados aumentan todavia m4s las dificul-
tades para definir y localizar el poder Universitario como
efecto y contraefecto de la 16gica universitaria. La Uni-
versidad se abrfa a la sociedad por 16gicas brutales, como
la intervenci6n y se volvia a cerrar en los conceptos de la
autonomia en periodos democriticos: esta Gltima situa-
ci6n de alguna forma garantizaba que los conceptos basi-
cos de la institucion, cobracen vigencia y cierta regulari-
dad interna, es decir, que, el sentido mis rudimentario
de la autonomda se lo viviese como un imaginario posible:
no intervencion y autonomia del Gobierno central.

Ahora la Universidad es una especie de cuerpo
fragmentado, de cuerpo descubierto. La Universidad
pensada como un lugar exclusivo y de efectos seguros en
términos politicos, ideologicos es ahora una utopfa.

La Universidad como nunca en su larga historia
-sin necesidad de intervencién militar- se ha convertido
en una de las instituciones mas vulnerables. De la Uni-
versidad al Estado y viceversa ahora hay una continui-
dad, por lo menos si no es formal ¢s ideoldgica. La histo-
ria habia demostrado y exigido a su vez una casi total
oposicién entre estas dos instancias el Estado y la Uni-
versidad, a excepcién de las épocas de intervencién. La
l6gica universitaria como un lugar de resistencia muy sin-
gular en la lucha interinstitucional ha sido develada. Y
no esta vez de aluera hacia adentro, sino de adentro ha-
cia afuera, Los resultados de los ultimos dos afios res-
pecto de las elecciones de la Federacion Universitaria
Docente, (1989 y 1990)* confirman c6mo los tamices que
diferenciaban posiciones de la Universidad respecto del
Estado, son ahora cada vez mds leves.

El poder Universitario visto cstrictamente desde
su fase politica o lo que serfa: observado en sus interme-
diaciones politico partidarias, podria conducir a una me-
ra percepcion ideolégica, descuidando asf la potencial
riqueza que supone descubrir el armado de la 16gica uni-
versitaria, en sus relaciones y contra- relaciones que, su-
pone un anélisis institucional,

Si bien hemos anotado como un ecfecto irreducti-
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ble en el campo de las relaciones, la presencia de los
partidos y de las diversas ideologfas, tampoco podrfamos
abrumarnos, por el peso en bruto que representa, colegir
el andlisis a partir de sus grandes efectos: debemos con-
venir que ademds de la politica en las relaciones de fuer-
za existen otros cometidos que necesitan ser explicitados
dentro las singularidades de su geograffa.

Otro asunto que divide y subdivide el poder Uni-
versitario y que se expresa como uno de los pilares basi-
cos de la Universidad ¢s, ¢l Co-gobierno docente- estu-
diantil. Esta instancia de decision democrética supone
una parcelacién gremial de las responsabilidades y deci-
siones institucionales que, tienc diversas y distintas confi-

raciones en la relacién de docentes y estudiantes, en
ﬂjs difercntes unidades académicas.

La opinién de los docentes referida al Co-gobier-
no* tiene acepciones que denotan una actitud disconfor-
me sobre la participacién estudiantil en los niveles de
decision. En términos genéricos las respuestas de 232
docentes sobre el defecto del Co-gobicrno més notable
es, el de abuso estudiantil: 62 6 26,72% respondieron
sobre la disconformidad que sienten sobre esta actitud
estudiantil. Por facultades estarfa expresado de esta ma-
nera: derecho 1 (11,11%); medicina 10 (38,46%); huma-
nidades 4 (15,38%); economfa y sociologia 2 (6,67%);
arquitectura 9 (29,03%); ciencias y tecnologia 16 (34,78;;
agronomia y Etsa 8 (22,22%); odontologia 5 (33,33%);
bioquimica y farmacia 7 (53,85%); todas estas respuestas
remarcan el abuso estudiantil.

Otra variable que podria dar luces sobre €l Co-go-
bierno y que también puede ser evaluada como significa-
tiva, aunque no tan notoria como la primera, es aquella
que desde el punto de vista docente, €l defecto, del Co-
gobierno se manifestaria en el abuso politico partidario
que se hace de éste: esta opcién habrian marcado 39
docentes (16,81%) de una muestra de 232. Este dato
provisionalmente podriamos compararlo con la anterior
respuesta, es decir, el defecto del Co-gobierno como
abuso estudiantil y, extraer de ello como resultado que la
lucha gremial al interior de la Universidad es mas enco-
nada que la lucha politica partidaria.

Contra todos los pronésticos la percepcion exter-
na de la Universidad es que al interior de ésta se libra y
cobija una lucha politica partidaria y, que los efectos y
contraefectos de éstos se traducen en una Universidad
politizada. Por el contrario la mirada del profano se des-
concertaria si se le informase que la vigencia politica
otrora muy conocida, ahora no es més que una lucha
secundaria de docentes y estudiantes, motivados por
ideas de fracci6n o contradicciones depreciadas,

Aunque a decir verdad la esquizofrenia de las opi-
niones no se dejan esperar, referida 4 la misma pregunta
s6lo que, sobre ¢l plano de lo que hemos venido en sefia-
lar las virtudes del Co-gobierno docente- estudiantil,

Sobre la misma muestra de 232, ahora sefialan co-
mo virtud del Co-gobierno, la participacién democrética
de docentes y estudiantes: 92 docentes, lo que representa
el 39,66% del total. Esta rupturay contradiccion de las
respuestas se puede interpretar como una evidencia mds
de que las opiniones se fracturan entre un concepto teé-
rico- ideal del cogobierno y otro que responde a la mate-
rialidad de los hechos.

115

Parccerfa como si las respuestas no seiialasen la
misma pregunta, o como si el calibre de sus respuestas s¢
someticsen a probar su espfritu autonomista o antiauto-
nomista. Por facultades tenemos estas respuestas: la par-
ticipaci6n docente estudiantil como virtud del Co- go-
bicrno, derecho 5 (55,56%); medicina 9 (34,62%); huma-
nidades 10 (38,46%); cconomia y sociologfa 11 (36,67%);
arquitectura 17 (54,84%); ciencias y tecnologfa 19

41,30%3; agronomfa y Etsa 10 (27,78%); odontologfa 4
226,67% ; bioqufmica y farmacia 7 (53,85%).

Si sefialase que el gran defecto del Co-gobierno es
el abuso estudiantil y que inmediatamente me retractase
en la misma pregunta que, la virtud radica en que haya
participacion estudiantil, seguramente a partir de una
percepcion elemental como compleja denotarfan mi con-
tradiccién. Lo que podrfa aproximarnos a entender este
impasse de respuestas, es que el docente Universitario
est4 sometido a una serie de preceptos, de como debe
pensar en la Universidad y por la Universidad. Por
ejemplo la actitud que asume frente a la autonomfa ilus-
tra de mejor manera, a qué ilusiones est4 sujeto el docen-
te universitario, sobre todo si no ha develado el mito de
la autonomfa:

"La ilusi6n de la autonomfa absoluta de sistema de
ensefianza es més fuerte que nunca en la funcionariza-
cion completa del cuerpo docente en la medida en que,
con la retribucién dada por el Estado o institucién uni-
versitaria, ¢l profesor ya no esté retribuido por el cliente,
como otros vendcdores de bienes simbélicos (por ejem-
plo, profesiones liberales), ni incluso por referencia a los
servicios prestados al cliente, y se encuentra, por tanto,
en las condiciones més favorables para ignorar la verdad
objetiva de su tarea (por ejemplo, la ideologia del "desin-
terés econdémico").(13)

Es dificil de todas formas sobreponerse a un ima-
ginario universitario que dictamina una especie de in-
consciente colectivo, respecto de ciertos valores que, por
la fuerza de su légica se dan como sobreentendidos.

Considerar por otro lado que lo ejercitado por el
estudiante como poder, tenga una fundamentacién pro-
pia es recrear nuevamente otro mito: el mito de la ingo-
bernabilidad del estudiante. Un dirigente estudiantil casi
generalmente estd sometido a una serie de presiones: de
tipo conciencial, de tipo operativo y las exigencias de su
mandato. Se suma a esto la indisposicién en sus enfren-
tamientos constantes con el sector docente. Lo intere-
sante a considerar en la trayectoria de un dirigente estu-
diantil en, su fase terminal o lo que supondria estimar la
condicién futura del exdirigente en sus relaciones univer-
sitarias. No se tiene datos exactos sobre este tpico pero,
se podrfa aventurar a afirmar que un nimero considera-
ble de personas que han pasado por la dirigencia estu-
diantil, han terminado "parquedndose” en la Universidad,
como administrativos 0 en menor proporcién como do-
centes.

Esta es la historia parcial de un recorrido "muy
sonado" de la trayectoria estudiantil, en calidad de diri-
gencia, Al final el punto de ebullicién es un indice signi-
ficativo para sopesar el experimento: en este caso la ebu-
llicién es como el estudiante resulta un sujetado més por
el poder de las élites académicas:

~"..cn ¢l mismo proceso aumenta el poder de las
¢lites académicas para ejercer comportamientos politica-
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mente relevantes, pués de ellas depende ahora la gober-
nabilidad de las instituciones universitarias, la transmi-
si6n de la cultura superior del pais y la formacién de las
capas profesionales y técnicas a cuyo status aspira una
parte importante de la poblacion®.(14)

Esto de ningfin modo esté dirigido a depreciar las
imposibilidades que hacen al podet de la estructura de
las relaciones o 1o que representa la 'imro(cncia del dis-
curso universitario” contra la logica del poder del cual
depende y al cual e debe. Lo que se quiere relevar es el
carécter intrinseco de la estructura y c6mo ésta se sirve
desde ¢l lado de 1a oposicién o en Jmcjnr de los casos;
¢l sistema universitario deja briznas de poder en manos
de los estudiantes como antesala para aspirar a una si-
tuacidn que, una vez fue despreciada por la ilusién de la
rebeldia o por la wtopia de la igualdad,

Esto no imposibilita, ni representa una suerte de
bumerang sobre lot espacios de poder estudiantil que,
obedecen s6lo a la logica de la eficiencia coyuntural; im-
posibilitados de acreditarse més tiempo de‘ que ejerci-
tan.

Lo gue estariamos estableciendo momentanea-
mente asentados en ¢l concepto de estructura® es, que
lax particularidades v diferencias que hacen al poder uni-
versitario, va sca desde el lado del polo docente o del
polo estudiantil, ambas son complementarias, aunque ca-
81 siempre vuxtapuestas v no como se hace creer al estu-
diante gue la "lev de oro” de las igualdades compensa su
condicaon de estudiante.

Por gjemplo las decisiones que pesan sobre el
monto de la matricula universitaria, parcceria ser una
conscaion del sector docente y por lo tanto la vigencia
aparenic dc unz victoria estudiantil: cuando en verdad
han sido otras variables, sobre todo externas que han
decidido sobre la creencia de que uno ¢s portador de
cierto poder:

“parcce poder postularse que el desarrollo de la
matriculs superior estéd asociado fundamentalmente a
decisiones polilicas que se originan en la interaccion de
fuerzas sociales, on las estructuras donde pesan fuerte-
menic las clases medias, v en la naturaleza ‘.{)cc los proyec-
tos cultural-cducativo sostenidos por ¢l poder” ( lg;

El poder de la aparicncia o la apariencia de poder

desfallecen cuando de nuevo estamos ante la autoridad
pedagbgica de la institucion o lo que seria resignificar el
"qui€n es quicn”, de los acreditadores. Sobre ¢l mito de
las igualdades y las relaciones horizontales de la ense-
nanza pedagbgica existen mbs antecedentes en carreras
que representan al polo de humanidades y ciencias socia-
les que, en vista de su funcibn ¢jercitan lo que deben
aunque no comvencen: €l estudiante que aprende por
ejemplo que el psicoandlisis como terapia libera al pa-
ciente del poder que sc ejercita sobre el; 0 ¢l pedagogo
que anuncia la libertad del alumno a través de puﬁxgu-
gias liberadoras, o el sociélogo que hecha luces promete-
doras sobre los espacios de opresion; lo que ha sucedido
en realidad es que hemos sido recreados dentro de po-
tenciales posibles que ocultan o disimulan la naturaleza
de las relaciones a las que el estudiante es sometido, o
cé6mo podriamos convertirnos en protagonistas de silua-
ciones imaginarias, ejemplificadas por nuestro preceptor
que, despiertan la confusa ilusibn que nuestras llqsnoncs
son posibles como efecto de la autoridad pedagogica a la
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que nos sujetamos y de la cual bebemos la ilusién de Ia
rebeldia. El otro polo o extremo representado por las
carreras de derecho, medicina, odontologfa, bioqufmica
y farmacia, ciencias y tecnologfa, arquitectura, agrono-
mfa y la Etsa, supone otra naturaleza pedagégica.

Por ejemplo el poder que ejercita un docente de
derecho en relacién a sus alumnos, no es el mismo que
ejetcita uno de la carrera de pedagogfa cuando recrea el
proceso ensefianza-aprendizaje. 'Y es més ilustrativo to-
davia en el sentido que, es el mismo docente que se des-
plaza en ambas facultades. Podrfamos en este caso dar
raz6n a los ambientalistas quienes sujetan en sus teorfas
que, el individuo est4 determinado por el medio ambien-
te. El medio ambiente de la carrera de derecho dista
pocos metros, -hablando en geografia- de la carrera de
pedagogfa pero, lo que los diferencia es la naturaleza del
objeto de estudio por un lado, y por el otro los métodos
de ensefianza que hacen uso. Derecho est4 caracteriza-
do por métodos mnemotécnicos que gravitan a favor de
la autoridad absoluta del docente; en cambio la carrera
de pedagogia y como lo dice su nombre, la violencia sim-
bélica que ejercita sobre sus alumnos ticne la ventaja de
sutilizarse a partir de métodos verdaderamente pedag6-
gicos, es decir, todo lo que puede significar contemplar
una relacién horizontal participativa, reflexiva del alum-
no: como quién dice un buen método no sélo garantiza
un mejor aprendizaje, sino que disimula mejor la violen-
cia simbdlica de la autoridad pedagégica:

"Ya que toda acci6n pedagobgica en ejercicio dis-
pone autométicamente de una autoridad pedagégica, la
rclacién de comunicacién en la que se realiza la accién
pedagégica tiende a producir la legitimidad de lo que
transmite, designando lo transmitido como digno de ser
transmitido por el s6lo hecho de transmitirlo legitima-
mente, contrariamente a lo que ocurre con todo aquello
que no transmite”.(16)

O el caso de medicina que, notoriamente ejercita
una jerarquia de relaciones donde, ¢l docente carga con
la ventaja de que el doctor-médico recicla el prestigio
social que, por si solo ¢l docente de medicina no podria
inspirar. En algunas carreras lo que seduce no es tanto
la autoridad pedagégica del profesor, como la autonomia
e independencia que inspiran las profesiones liberales.

A diferencia de otras carreras 0 mejor profesiones
que, muy dificlmente valen por sisolas. El poder munda-
no que ejercita la medicina a través de los médices o el
de los abogados tiene una suerte de reconocimiento casi
automilico que, ilusiona hasta a los mds provistos. Entre
otras cosas la distribucion social del poder que delega
una profesidn universitaria, no Jdeja de ser una impreci-
sion afirmar su validez autonoma o por si sola; aunque
vale aclarar que la palabra estd usada en un sentido me-
tafbrico o imaginario, que lo que supondria un sentido
real. De esta forma es importante entender que, el aura
que mitifica algunas profesiones no es un hecho psicolé-
gico, sino (ue, esta situacion estd soldada a un mercado
académico.

"En clecto, al mercado académico subyacen una
nueva division del trabajo de produccion y transforma-
cién de los conocimientos; una organizacion del saber en
disciplinas especializadas que en el contexto de la univer-
sidad desarrollan su pccu]iur cultura de disciplina; por
tanto, opera en ese mercado un nuevo tipo de profesio-
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pal - un hombre que no necesariamente vive para la cul-
tura; y la universidad, convertida clla misma en un im-

rtante espacio ocupacional, se transforma en la mecta
de vastas capas de intclectuales y cambia sus relaciones
con las clases y grupos en la sociedad".(17)

Por ello la importancia de las operaciones simb6-
licas de reconocimicnto no estén scparadas respecto del
éxito econémico como expresién simbélica del poder de
las mercancfas: el fetiche.

Una socicdad que no cxpresase nada mds que
efectos simbblicos, independientemente de las razones
materiales que subyacen como base de esos electos esta-
ria condenada a vivir de apariencias: es decir, ¢l médico
para realizarsc simbélicamente necesita del reconoci-
miento de su praxis social que, le permita reconstituirse
en ¢l mercado de la competencia.

Sobre este particular existe una suerte de mono-

lizaciébn del mercado de las profesioncs, por parte de

as clases medias: clase por excelencia ducia de las movi-
lidades sociales.

El mercado a su vez que etiquetiza las profesiones
como efecto de la divisién del trabajo, al mismo tiempo
organiza el cardcter simbélico de las necesidades o lo
que seria mejor, el de los deseos sociales.

52.1 LA AUTONOMIA UNIVERSITARIA

La historia de la Universidad podria en parte dilu-
cidarse en base a los flujos y reflujos de la autonomia. La
comprension de una de las prerrogativas de la institucion
universitaria como un efecto de transaccién con el Esta-
do expresaria de principio, como parcialmente el conte-
nido de la autonomia:

"La cuestién del reconocimiento de la autonomia
Universitaria es por tanto formulada un términos de un
pacto social en virtud del cual el Estado garantiza los
fueros y privilegios de la instituci6n universitaria en tanto
que ésta enmarca el uso de esa libertad dentro de los
par4metros de responsabilidad social y de servicio al
pais”. (18)

La potencial capacidad de la Universidad para
administrar sus recursos, determinar sus programas, mo-
dificar y aplicar sus reglamentos y estatutos o lo que seria
lo mismo gobernarse a si misma, ha logrado, una especie
de logica interna muy particular que, hace a una prictica
interna. El modus vivendi universitario ha forjado una
especie de "pequefio Estado” aislado del medio social.
Las légicas y contral6gicas, se han convertido en estrate-
gias que discurren en la sociedad como un discurso im-
potente. Ela b c de la autonomia aparenta un poder que
se desplaza como si fuese una singularidad socialmente
aceptada.

El suciio de que la autodeterminacién universita-
ria puede crear y recrear valores y contra-valores se¢ ha
convertido en una meta dificil, sino imposible, en un
tiempo en que se ha depreciado en una especie de rt:rtu-
ra permanente con los sectores més representativos de la
sociedad: fuerzas politicas, civicas y populares.

La "impotencia del discurso universitario”, se tra-
duce con mayor precisién en que, sus cfectos sc.han mi-
nimizado en términos interinstitucionales y sociales: su

117

depreciacién cn parte radica que notoriamente se ha
convertido en una agencia de empleos de gruesos secto-
res de las clases medias.

Las distancias y diferencias en nombre de la auto-
nomfa, lo que en ¢l fondo han explicitado, es la soledad
institucional de la Universidad, en un mosaico social,
donde es necesario contaminarse de las interrelaciones.

Por ello la autonomfa, vale s6lo para los autono-
mistas o para los que pretenden desobedecer la logica
del Estado o dicho con rigor la "razén de Estado™. Asf
existen personas, cosas, sercs, que tienen manifestacio-
nes propias y que, han perdido toda posible relacién con
el lugar original al cual se¢ dcbfan: estamos asf ante su
fetichizacion.

"..Seghn la férmula de Marx a propésito de feti-
chismo, esos "productos de la cabeza del hombre que
aparecen como dotados de una vida propia”. Los feti-
ches politicos son personas, cosas, seres, que parecen no
deber sino a cllos mismos una existencia que los agentes
sociales les han dado; los mandantes adoran a su propia
criatura.., Marx decia, en el mismo pasaje célebre: "El
valor no lleva escrito en la frente lo que es". Definicién
misma del carisma, esa suerte de poder que parece ser
para sf mismo su propio principio”. (19)

La autonomfa asf aparece como una repre-
sentacién que se adora, se persigue, se la proscribe, ya
sea desde el lado de la intervencin, o del lado de los
autonomistas: lo importante en este propésito es que la
autonomia existc como una categoria por sf misma que,
se celebra como propia. En los momentos en que la
autonomia ha jugado una suerte dc hada madrina de los
buenos propésitos es, cuando ha sido mellada en su dig-
nidad, y no es decir poco que en nombre de ella se han
ofrendado muchas vidas de estudiantes convencidos.

Los fetiches demuestran asi que no necesitan dar
razones ni encontrar sentidos porque, valen por si mis-
mos: no buscan, s6lo encuentran. El efecto mais impre-
sionante sujetos que soportan la autonomia pueden estar
equivocados y pueden haber obrado mal, pero la repre-
sentacion simbolica de lo que significa ser autonomista se
mantiene inc6lume. Esto se ejemplifica con la actitud de
algunas autoridades universitarias que, han sido redimi-
dos en sus culpas por el sélo hecho de haber defendido
la autonomia.

Existe un lugar empero, en ¢l cual se vulnera esta
fetichizacion de la autonomia y sobre el cual no se deja
esperar los temores mds notables de una masa asalariada
universitaria.

Sobre la ilusién de que la autonomia abre un espa-
cio de posibilidades contestatarias al Estado se asienta
como la otra cara de la moneda la impotencia que supo-
ne la dependencia econdémica del Estado. Estos temores
que estdn seialados cn la encuesta docente,(*) respecto
del defecto mds notable de la autonomia universitaria: de
un total de 232 docentes encuestados, 53 (22,84%) res-
pondieron la dependencia econémica; 2. aislamiento so-
cial 21 docentes (9,05%) 3. abuso estudiantil 18 (7,76%);
4, burocratizacién 8 (3,45%); 5. Nepotismo 2 (0,86%); 6.
Desorganizacion y anarqufa 10 (4,31%); 7. Politica gre-
mial partidaria 24 (10,34%); 8. Inconsciencia docente-es-
tudiantil 9 (3,88%); 9. Co-gobierno 7 (3,02%); 10. Irres-
ponsabilidad econémica 10 (4,31%); 11. Carece de virtud
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1 (0,43%); 12. respuesta dispersa 6 (2,59%); 13. no con-
test6 31 (13,36%); 14. Abuso de autonomfa 21 (9,05%);
15. No existe autonomfa 8 (3,45%); 16 Politizacién de lo
académico 3 (1,29%).

Este cuadro denota el cardcter evidente de que el
concepto de autonomfa oculta razones contradictorias,
es decir, la transparencia y aceptacién de una autonomfa
por excelencia, disimula la dcprecnacn()n y apanenc:a del
fetiche y por el contrario contiene todos los males imagi-
nablcs o en realidad imaginables, como factibles de las
instituciones burocrauzadas

En realidad el sdcncm sostcmdo sobre los carac-
‘teres de la Universidad, respecto de la autonomia tiene
ribctes o contornos que tienen que ver con aspectos de
orden externo: el particular secreto de los sinsabores uni-
versitarios como, efecto de la autonomia se ha mantenido
€Omo, un mecanismo; dc defensa ante las intervenciones
militares. , .

Cuando sc cfcctub esta cncucsta sobre el defecto
0 defectos de la autonomia umversuana s¢ estaba en re-
alidad fracturando, -mncmlmcntc- el concepto largamcn-
te sacralizado de’ aulqnomna Se ie estaba dando lugar y
‘oportunidad “al docente' universitario de exponer sus
idcas, accrca de un tema hasta ¢l momento intocable. El
podcr que qcrcnlaba y que’todavia tien¢ vigencia cn el
inconscicnle universitario;;la palabra autonomia‘sélo es
comparable a la creencia que cxnge cualqmcr tipo de fc(:-
chizaci6n, |

NOEo s Ll

El desconcierto”docenic ‘ante ‘esta pregunta tan
"poco universitaria', ha' sngmﬁmdo cn ¢l fondo una eclo-
sién de critica y dlsconformndad quc ‘aumenta las dudas
sobre la sinceridad d¢ Tas’ crcenc:as lncondlmonalcs 0 50-
bre la mcondncnonahdad dc las creencias. Porque en de-
finitiva la autonomfa'o’ mclor el dcfcclo relevante de la
autonomia afccta mas 4’ 1a" creencna dc la 1dcologfa del
desinterés econémico”. e

Sobre las virfudes de 1a aulonomla, las rcspucstas
de los docentes de la UMSS, estaban miés o menos pre-
vistas: 1. Independencia del Estado 49'(21,12%); 2. Au-
lonomia académica-administrativa 68'(29,31%); 3. Parti-
cipacion democritica docente-estudiantil 27 (11,64%); 4.
Libertad de expresién 16 (6,90%); 5. Conquista polmca-
social 9 (3,88%); 6. Cicncia para cl pueblo 6 (2,59%); 7,
Respuesta ' dispersa 6 (2, 59%) 8. No contest¢ 39
(16,81%); 9. Baluarte dc critica social 4 (1, 72%) 10 No
cxiste virtud 8 (3,45%).(Ver ancxo 8).

~ Sc pucde colegir de cstas respucstas que'la Uni-
versndad auténoma, no deja de ser ‘un bastion de mde-
pendecia del Estado, en el sentido de una Autonémia
académlca administrativa, de una parucnpacxén democra-
tica docente-estudiantil . dc un espacno de! lnbcrtad de
espresion,

Lingicaint & GITh o LT 4 L;li?I,J

* ' Esta cncuesta estd rcfenda a avenguar fa opuuén dc

los doccnlcs, sobre los defectos de la autonomla um-
vcrsnlana (1989), (Vcr ancxo 7) o
l [ ER ¥

Eslos prcsupues(os rcclorcs dc la orgamzacnon,
universitaria ticnen efectos diversos ¢n la v:da de las Ca~
sas Supcnorcs de; Estudio, sobre todo si: comparamos
C(:ln tllm principios csllpulados ea cl mlatuto dc la Umvcrﬂ
sida O it

4] 1§ v.’"‘

"La aulononu’a ¢ igualdad jerdrquica dc las uhrwcr—

sidades piblicas que la integran, debiendo entenderse

r autonomfa conforme al Art. 185 constitucional, la
ﬁgrc administracién de sus recursos, el nombramiento de
sus autoridades, personal docente y administrativo, la
elaboracién y aprobacién de sus estatutos, planes de’ es-
tudio y presupuestos anuales por cada Universidad en
funcié6n de los principios, fines y objetivos de la Universi-

‘dad Boliviana". (20)
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Todo el marco administrativo-burocrético y aca-
démico estd en manos es verdad, de instancias y autori.
dades universitarias y donde supone estar libre de la "ra-
z6n de Estado”, ademés de gozar de una administracién
econbmica y académica sancada. D¢ nucvo estamos ante
el mito que ello supondria: estar libres de nepotismo,
burocratizacién, desorganizacién ¢ urcsponsabllldad
econémica que, entre otras cosas las respuestas de los
docentes dan cuenta de ello. La l6gica de la dependen-
cia econémica no es una cosa aislada de la administra-
¢ién académica de la Universidad. Es decir, que el con-
cepto de autonomfa no es un tamiz lo suficientemente
fuerte como para que la Universidad haga abstraccién de
los males que aquejan al aparato de Estado y en general
a la sociedad civil. Al final la Universidad mal o bien
est4 ‘atravesada por la realidad, mdcpcndlcn(cmcnlc de
los dcscos eﬁtatutanos

(1 ) 7 ( ]

Y cs més este |magmano sobrc la aulonomfa tic-
ne el clich¢ de hablar en nombre de lo popular, del puc-
blo, con una facultad iy habilidad convinéente!/ Se consi-
dera que la préctica universitaria prescriptora de un sa-
ber, supuestamente deberfa estar dirigida a las masas, a
los sectores més postergados, cte.,: "La Universidad Bolp
viana cn la rcalizacion de su politica educativa es nacio-
nal, |cientifica, democritica,  popular .y antiimperialis-
la..”(21) Aunque la naturaleza de las cosas ticne otro
sentido, aquel que se refiere por ejemploia la palabra

pucblo cn boca dc la Umvcrsndad

"Pero es cwdcnlc en cl camp olfuco que ¢l uso
del pncblo y de lo "popular” ¢s mas d’? rcctamente renta-
ble y la historia de las luchas en el seno de: los partidos
progresistas o de los sindicatos obrcros testimonia la efi-
cacia simbdlica del obrerismo: esta estrategia permite a
aqucllos que pucden reinvindicar una forma de proximi-
dad con los dominados colocarse como poseedores de
una suerte de derecho de procedencia sobre cl pucblo, y,
por ende, de una misién exclusiva, al mismo licmpo que
de instaurar en norma’universal los modos de ' pensa-
miento 'y de-expresion’ poco favorables al refinamicnto
intelectual; ‘pero es también lo que les pcrmxtc asumir 0
reinvindicar todo o que los separa de'sus' competidores
al mismo' ticmpo que enmascarar y en’ primer término
ante ellos mismos- ¢l corte con "¢l pueblo” que estd ins-
crito en'cl acceso al rol del portavoz" (22) -

i) La dchcadcm de esta. suld perccpcnén de Bour-
dieu’ coloca los puntos sobre las fes, en cuanto abrc un
paréntesis de sospecha sobre el discurso de lo popular,
en'este’'caso sobre las bUCHdS mlenc:ones dcl discurso

umvcrsuano

Es casi 1mp05|blc sospechar cuando el dmcmso de
la reinvindicacion o lo que seria la palabra del reinvindi-
cador estd empapada, también del discurso de las’ desi-
gualdades y JZ: las diferencias sociales; es decir, que
quién’pregona ¢n nombre del otro, es porque ha estable-
cndo de antemano un corte con su hablado.
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La demagogfa del servicio al campo popular tiene
especiales atributos que, la vuelven tan evidente en su
ordinaricdad que, los que alguna vez han conocido y re-
conocido la perversién del discurso politico reniegan de
¢1 o en caso contrario se aprovechan de sus efectos.

52.2 IDEOLOGIA, CIENCIA Y UNIVERSIDAD

¢Qué podemos esperar de la idcologfa y dc la
ciencia, en un medio universitario como el nuestro? Co-
mencemos con Braunstcin:

"La idcologfa es ¢l saber precient(fico, cs cl cono-
cimiento del movimiento aparente, es el rcconocimiento
de los modos de aparicién de las cosas y es el desconoci-
miento de la estructura que produce la apariencia. Por
lo tanto, es el imprescindible paso previo a la construc-
cién de una tcorfa cientifica. Entre ¢l saber ideolégico y
el conocimiento cicntifico hay un claro corte (ruptura
epistemol6gica) pero también hay una rclacién indisolu-
ble que los liga y los implica recfprocamente. Un térmi-
no nccesita del otro y sin embargo, entre ellos no hay
armonfa sino lucha. Toda ciencia se alza crilicamente
contra una ideologfa que tcnia vigencia en ese campo
(recuérdese cl cjemplo de las teorias de Ptolomeo y Co-
pérnico: sin la ideologfa ptolomcica no hubiese podido
producirse la cicncia copérnica). Para scr reconocido
como tal, sin embargo, la ciencia debc desalojar a la
ideologfa".(23)

Sobre las ideologfas sabemos mucho, es decir, ¢l
discurso universitario cs el mas idcologizado junto al dis-
curso politico y sobre esta materia hemos construido una
praxis institucional que obedece a todos los frentes: poli-
licos, sociales, econdémicos, académicos, cicntificos y ad-
ministrativos. Cuando anunciamos nucstras posicioncs
idcoldgicas como posiciones cstratégicas cn la lucha uni-
versitaria, considcramos que resulta como efccto de un
anilisis critico de las apariencias, cuando en realidad he-
mos razonado de manera inversa, es decir, hemos cons-
truido un discurso de las apariencias como si fuese un
discurso critico.

Este equivoco nos ha conducido a considerar co-
mo verdad cientifica la lucha de las oposiciones donde la
apariencia de la naturaleza politica representase por ex-
celencia las potencialidades bdsicas de una Universidad
cientifica. Esta forma ideologizada de pensar la vida uni-
versitaria hace que las condiciones de produccién y re-
produccién de la cultura, via Universidad sc hayan de-
preciado.

Esta situacién sc ha convertido en un bumcrang,
puesto quc los Iimites de lo que se podria denominar un
discurso politico de un discurso cicntifico son casi inexis-
tentes. Se hace necesario una cpistemologfa de las idco-
logias que pueda traducir como teorfa critica la aparicn-
cia de las idcologias universitarias.

Por ejemplo la ideologfa de las fracciones polili-
cas, de la ilusion de los gremios, de las universidades al
servicio de su pueblo, del concepto de autonomfa, del
C()-Fobicrno democritico, de la extension universilaria,
de las pedagogias bancarias u horizontales, etc.

Retomemos algunos conceplos de ciencia para Ci-
frar una posible praxis cientifica:

"a. S¢ afirma que la ciencia sc constiluye yendo de lolm.’xs
simple a lo mas complejo y que comicnza por ¢l ¢o-

nocimicnto directo que los sentidos nos dan de las
cosas. En otras palabras, que sc llega al saber cientf-
fico particndo dc las aparicncias y por un movimien-
to progresivo que lleva desde lo evidente a lo desco-
nocido;

b. Se postula la existencia de una facultad especial del
intelecto o del espfritu humano que le permite apre-
hender la esencia de los fenémenos de un modo re-
pentino y exacto, trascendiendo las engafiozas apa-
riencias que pudiesen ocultar esa ciencia y c. Se sos-
tiene que la ciencia no se apoya cn las aparicncias ni
tampoco ticne como objetivo la bisqueda de esen-
cias escondidas, que la ciencia se construye merced a
un trabajo de producci6n de conceptos enfrentado a
los datos de la experiencia scnsorial y a las conviccio-
nes espontéineas.

El pérrafo precedente es una presentacién super-
simplificada de las tres concepciones epistemolégicas
dominantes: a. cmpirista o continuista; b, intuicionista o
discontinuista idealista y c. de la préctica tcérica o dis-
continuista materialista. (Los términos "continuista y dis-
continuista” deben entenderse cn el sentido de continui-
dad o falta de continuidad postulados entre la apariencia
sensible y el conocimicnto sensible).

En lo sucesivo dejaremos de lado cl anilisis de la
posicién intuicionista por represcntar en la actualidad
una actitud epistemol6gica superada y fundada en viejos
prcjuicios filoséficos que han sido derrocados, precisa-
mente, por la constitucion y el desarrollo tedrico de las
ciencias".(24)

La distancia entre una mera percepeién empirica
y "un trabajo de produccién de conceplos” como una ver-
dadcra claboraci6n cientifica, ha posibilitado por cjem-
plo que el pensamiento politico universitario se-reduzca
a meras consignas o palabras de cliché.

Las palabras por otro lado como herramicntas de
critica y creacién en un momento han encontrado su de-
valuacion o depreciacién: al final hay palabras que con-
notan la decadencia de un lenguaje sobre todo politico.

Por cjemplo la presencia cientifica de la Universi-
dad en cl medio segin nuestra encuesta hace incapie en
un punto: Hacer uso de la ciencia para la solucién de
problcmas socialcs. Dc una muestra de 232 docentes 119
(51,29%) han contestado esa respucsta. Todas las lacul-
tades con excepcién de los docentes de derecho anotan
esta rcspuesta.

Derecho 1 (11,11%); medicina 15 (57,69%); hu-
manidades 10 (38,46%); economia y sociologia 15
(50.00%); arquitectura 18 (58,06%); cicncias y tcenologia
23 (50,00%); agronomfa y la Etsa 23 (63,89%); odontolo-
gfa 6 (40,00%); bioquimica y farmacia 8 (61,54%).(Ver
anexo 9).

Solamente derccho parece diferir en esta respues-
ta y mantener un escepticismo respecto de la presencia
cientilica dc la Universidad cn ¢l medio, en cambio con-
tcsta sobre esta pregunta: justificar su politizacién me-
diantec un compromiso con cl pueblo, 3 docentes o
(33,33%).

Sc pucde atribuir esta tendencia en derecho si
cruzamos esta variable con otra pregunta: las influencias
de la Universidad en el movimiento popular: ahf derecho
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tiene ¢l més alto fndice de participacion a través de parti-
dos politicos, de 11 docentes encuestados 5 o el 55,56%
participan en este tipo de institucion, contra el segundo
de medicina que s6lo tendrfa un 23,08%.(Ver anexo 10).

Esta relaci6n nos permite observar que los docen-
tes de derecho estdn més aproximados a detectar por su
condici6n ﬁolftica partidaria en el sentido dcmagggico
de lo que hemos venido en denominar hacer uso de la
ciencia para la solucién de problemas sociales o por cl
contrario también se podrfa interpretar esta respuesta: la
consciencia de que la profesién universitaria, en este ca-
so la de derecho vive una apariencia de compromiso con
¢l pueblo mediante un simulacro de compromiso politi-
co. Entre otras cosas hay carreras que sin mucho esfuer-
20 se inclinan por una extensién sobre ¢l medio, y, no
resulta tan insustanciosa su respuesta, por ejemplo medi-
cina 57,69%; agronomfa y la Etsa 63,89%, ademés consi-
derada como las dos unidades académicas més producti-
vas; arquitectura 58,06%; bioqufmica y farmacia 61,54%;
odontologfa 40,00%. Todas estas filtimas facultades de
alguna u otra forma estarfan expresando una pequeia
préctica que realizan en contacto con el medio.(Ver ane-
xo 11)

Este tipo de interpretacién puede justificarse en el
sentido que las preguntas estdn referidas a un medio
donde cierta jerga es por demis comfn, por lo tanto
resulta harto dificil que las respuestas dejen dc estar con-
taminadas por un prejuicio universitario.

Por otro lado la encuesta en sf misma, despert6
mucha susceptibilidad cn los docentes.

Abordar a un encuestado sobre su filiacién politi-
ca, en un medio institucional donde se supone que la
evidencia politica- partidaria se usa como un handicap y
donde el compromiso gencralmente recibe una etiqucta.
Asi el docente que apresuradamente se abre a una posi-
cibén, en la gama de ideologias partidarias, puede ganar
como perder,

Es también pertinente completar esta serie de
obstdculos con los cuales se encuentra el investigador.
Anotar las dificultades que supone aplicar una encuesta
"a un medio académico universitario”, donde se crec que
este tipo de trabajos tendrian que encontrar una acepta-
cion promedio. Las renuencias a contestar nucstro cues-
tionario no fueron pocas, teniendo en cuenta que lo ori-
ginalmente programado estaba en una muestra de un
40% de todo el sector docente.

Teniéndonos que resignar a respuestas entre el 20
¥ 30%. Es también adecuado creo, hacer notar las obser-
vaciones que mdis hemos recibido a la encuesta aplicada:
de las catorce preguntas claboradas, cuatro se las plan-
te6 como preguntas abicertas, es decir, que se dejaba a
iniciativa del encuestado-docente para que elaborase su
respuesta. A esta "libertad” de opci6én dada por el en-
cuestador obtuvimos respuestas como que s¢ les hacia
dificil contestar preguntas abicrtas y que por lo tanto
resultaba un medio excelente facilitarles preguntas cerra-
das.

Nuestra interpretacion a esta insinuacién del en-
cuestado nos condujo a pensar, 1. la potencial incapaci-
dad del docente universiario a pensar por si mismo, 2. la
vigencia de una educaci6n bancaria en los docentes de la
Universidad.
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Esta virtual situacién que entre otras cosas pare.
cfa inesperada, se corrobora a partir de muchos sentidos;
las condiciones de ensefianza-aprendizaje en la Universi.
dad responde a los cdnones tradicionales: clase magis.
tral, métodos repetitivos y memorfsticos, etc. Existe una
parcelacién absoluta entre las distintas disciplinas que se
ensefian en la Universidad: Los conocimientos bésicos
que podria proporcionarle, en calidad de asesoramieatg
para la enseiianza, por cjemplo la carrera de pcdagogfa
al docente Universitario, no tiene casi ninguna conside-
racién; o la potencial capacidad de la carrera de infor-
mética para asesorar en el campo de la computacién son
minimos. En realidad sc ignora lo que serfa una politica
intcrdisciplinaria que, podria completar a los d?s(iintm
campos cientfficos.

Los procesos que mejor sc conocen y reconocen
en una Universidad ideologizada, son los que tocan a la
estructura de su lenguaje: resulta una perogrullada por
ejemplo que el populismo del lenguaje universitario re-
presenta el sintoma de una de nucstras més grandes ca-
rencias.

Las convicciones cerradas € inamovibles de frac-
ciones al interior de la Universidad, denota la fuerza de
la evidencia que recorremos ctapas pre-historicas. Las
acepciones més conocidas, los discursos més repetidos
hablan por sf mismos como la decadencia de nuestro len-
guaje.

La forma depreciada de usar una jerga harto co-
nocida ha logrado que, por un lado la masa universitaria
se dispersc o se desmowilice, como efecto al mismo tiem-
po de la incapacidad de articular un nuevo discurso. La
necedad de los sinsabores de la cooptacion, del nepotis-
mo, de la burocratizacién y de la corrupcién ha forjado
un lenguaje sublerrdneo que hace de articulador o me-
diador para sostcner una Universidad resquebrajada, de-
valuada y depreciada. Si uno no habla por ejemplo el
discurso de la corrupci6n muy diffcilmente puede ser
cooptado hacia algtn puesto de trabajo. En realidad es
el lenguaje de aparato que hace las distribuciones y dife-
rencias, para marginar o delegar responsabilidades.

El populismo de un lenguaje que impide develar
c6mo se connotan y denotan ciertos comportamicntos:

"Inspirado por la inquictud de rehabilitar, el po-
pulismo, que puede también tomar la forma de un relati-
vismo, tiene por efecto hacer desaparecer los efectos de
la dominaci6n: interesdndose en mostrar que el "pueblo
no ticne nada que envidiar a los "burguescs” en materia
de cultura y de distincién, olvida que sus bsquedas cos-
méticas o estélicas son descalificadas de antemano como
excesivas, mal ubicadas o desplazadas, en un juego don-
de los dominantes determinan a cada momento la regla
del juego (seca, yo gano; cara th pierdes) por su existen-
cia misma, midiendo las blisquedas con la regla de la
discz;csi)én y la simplicidad con la norma del refinamien-
to".

Los efectos de quienes usufruct@an los bienes uni-
versitarios o a través de los cuales logran la légica del
reconocimiento, no tienen -segfin ellos- porque apostar a
opcioncs que con el mote de seminarios académicos
atentan el logro de sus espacios.

_ Insinuar corregir los defectos de la Universidad a
partir de pardmetros meramente universitarios, es decir,
atencrnos a la légica de la institucién para corregir los
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efectos y contracfectos de las fisuras que ticnen que ver
con una estructura de relaciones, ¢s, como proponer una
revolucin universitaria ignorando las condiciones socia-
les que la puedan sostener.

Porque si en realidad no existe una relaci6n estric-
ta entre el proceso productivo del pais y el grado de
promocin universitaria, pero, lo que no se puede disi-
mular es la aproximacién ¢ influjo del fenémeno social
sobre la Universidad:

*...No existe una correlacién definida entre las va-
riables estructurales y la cobertura universitaria. Esto es,
gue no existe una asociacién lineal entre el grado de
desarrollo del pais (su grado de urbanizacién y el PIB
por habitante) y el crecimiento de la matricula universi-
taria, si bien una cierta correlacién pareciera existir en
los extremos: las mayores tasas brutas de escolarizacién
universitaria se registran cn algunos de los pafses dc més
alto ingreso y urbanizacién, lo mismo vale en cl polo
opuesto para los paises como Honduras y Haiti".(26)

De esta forma una critica de la Universidad exige
mais que eso, pucsto que la virtud de la critica tendria
gue apuntar a entender que lo se critica no es el mero
reflejo de si mismo, es decir, que si la autonomia no cs
suficiente como para no contaminarse de la estructura de
las relaciones sociales, tampoco es suficicnte para corre-
girse, operar con el bisturi de la l6gica interna. Es decir,
que seguir afirmando las imposibilidades de una Univer-
sidad decadente o depreciada, y no haber comprendido
que las razones que subyacen a que la indisposicién uni-
versitaria no s6lo es un fen6meno de afuera hacia aden-
tro, sino que sobre todo la crisis universitaria ha cobrado
una légica interna.

El recorrido dc la ciencia tienc un itinerario pare-
cido, puesto que la dindmica cicntifica solo puede alcan-
zar un grado de desarrollo, cuando es posible soldar este
proceso a una necesidad social, sobre todo en paises del
tercer mundo donde no pueden darse el lujo de abstracr
para futuros proximos o mediatos. Aunquc nuestro lujo
radica en algo parecido; si bien no maduramos ideas y
provectos para el futuro, en cambio claboraremos pro-
vectos que minimamentc van a encontrar su aplicabili-
dad: por ejemplo, la inversién hecha en los muchos pro-
yectos de alfabetizacion, casi nunca han encontrado su
complementacion que seria la post-alfabetizaci6n.

La impotencia de la ciencia tiene asf la imposibili-
dad de su geogralia social. En este terreno cs que las
ideologias campean su vigencia miés elemental. Aunque
tampoco es cierto que mediante sesudas razones crcare-
mos procesos contra-ideologicos:

*S6lo la voluntad politica de una comunidad que
se impone por su energia puede sobrevivir. De la élica
del deber, a una élica del querer”.(27)

Y esto no supone apuntar a que la naturaleza de
las ideas cientificas necesariamente tienen que estar sol-
dadas a las ideas politicas: esa f6rmula elemental y tram-
pera ha conducido casi sicmpre a extrapolar las idcas
cicntificas de procesos politicos. Casi nunca hemos po-
dido determinar objetos de la ciencia, sin antes no haber-
nos entrenado en el fuego de nuestros prejuicios poht'u-
cos. Si bien no existe una ecuacién vélida entre la ciencia
y la politica en nuestras universidades o lo que podrfa-
mos denominar la tecnificacion o cientifizacién de la po-

121

litica, pero cso sf existe la ideologizacién de la ciencia.
Lo que no serfa caer en la advertencia de Habermas:

"Quien insistc en la idea de una comunicacién
permanente entre las ciencias, reclamadas a jugar un pa-
pel en la politica, y una opinién péblica informada, cae
en la sospecha de querer convertir las discusiones cientf-
ficas en una base popular a utilizar después ideolégica-
mente. Se enfrentan cn seguida con una critica que, con-
tra las interpretacioncs popularizadas y extrapoladas en
términos de concepcién del mundo, de los resultados de
las ciencias, sc atiene ¢ insiste cn la separacién cntre
tcorfa y préctica”.(28)

Sé6lo que para caer en la insistencia ésta, tendrfa-
mos que hablar de materia cicntifica relevante y definida,
es decir, nuestras universidades tendrfan que haber pro-
ducido material suficiente sobre el cual se pueda operar
la relacién temida por Habermas. Lo que un pais euro-
peo podrfa lamentar es c6mo a través de la ciencia sus
poblaciones son manipuladas. Esta ecuacién en nuestra
realidad es incxistente, la manipulacién de la politica si
bien se ha masificado a través de los mass media, ello
s6lo en nuestro caso configura una incipicnte relacién de
fucrza de la técnica.

En ese sentido es que los patrones europeos, para
América Latina tiene otra connotacidn: es artificiosa por
ejemplo que las relaciones dc presién por parte del Esta-
do tengan a clausurar los espacios cientificos de elabora-
cién, porque en realidad hay un corte abrupto entre la
Universidad y el Estado, entre la Universidad y la indus-
tria, entre la Universidad y la técnica, etc.

"No se repitc en América Latina el patrén Euro-
peo de desarrollo de la ensciianza superior que implic,
a partir de la revolucién industrial, la formacién (o la
reforma) de un conjunto de bases técnicas, cuyos egresa-
dos se incorporan dircctamentc a las empresas en los
niveles de gestion técnica y de direccién gerencial™.(29)

¢Entonces dénde estd dirigida la ensciianza supe-
rior, si no hay una articulacién con el aparato productivo
del pais? Volvemos a las primeras lineas de este capitulo:
la naturaleza de la educaci6n superior, estd inspirada co-
mo efecto de la naturaleza de las clases medias; lo que
implica que los tamices mas seguros de reproduccién de
la cultura dominante encuentre una particular sensibili-
dad en ¢l comportamiento de las clases medias:

" ..En nuestras sociedades, las clases medias y, més
precisamente las fracciones de las clases medias cuyo as-
censo social, pasado y futuro, depende dircctamente de
la escucla, sc distinguen de las clases populares por una
docilidad escolar que se manifiesta, entre otras cosas, en
su particular sensibilidad respecto al efecto simbélico de
los castigos o de los premios y, mds prccisamente, al
clecto de certilicacion social que proporcionan los titulos
académicos".(30)

Una de las diferencias con las clases medias de
otras sociedades, estd en que, estas fraccioncs de clase
son una suerte de grupos méis o menos compactos que
radicalmente sc circunscriben en la reproduccién del Es-
tado o mejor en la burocratizacién del Estado: entonces
si este sector potencialmente debfa incorporarse a las
empresas, por las virtudes de su capital cultural, contra-
riamentc a ello se masifica en la produccién de bicnes
servicios y, no precisamentc en los puestos més jerarqui-
Cos.

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

RUNAYAY

22 EL DISCURSO UNIVERSITARIO

Establecer conceptualmente el seatido y delimita-
cién de un campo discursivo, se hace necesario en la
modida que, ayuda a precisar, por un lado el terreno
sobre el cual nos desplazames y a descampar dudas por
otro, sobre la emergencia e incompatibihdad de otros
conceptos:

*..Una lengua constituye sicmpre un sistema para
eaunciados posibles: es un conjunto finito de reglas que
autoriza un ndmero infinito de prucbas. El campo de los
acontecimicntos discursivos, en cambio, es ¢l conjunto
siempre finito y actualmente limitado de las Gnicas se-
cuendcias linguisticas que han sido formuladas, las cuales
pueden muy bien ser innumerables, pueden muy bien,
por su masa, sobrepasar toda capacidad de registro, de
memoria o de lectura, pero constituyen, no obstante un
conjunto finito. La cuestién que plantea el anilisis de la
lengua, a propésito de un hecho cualquiera de discurso,
es siempre éste: ¢seglin qué reglas ha sido construido tal
enunciado y, por consiguicnte, seglin qué reglas podrian
construirse otros enunciados scmejantes? La descripcin
de los acontecimientos del discurso plantea otra cuestién
muy distinta: {C6mo es que ha aparecido el enunciado y
ningln otro ¢n su lugar”.(31)

Esta primera distincién que precisa las reglas que
hacen el lenguaje, del "campo de los acontecimientos dis-
cursivos” tiene por ebjeto secundario especificar las rela-
ciones internas muy propias que enuncia ¢l discurso uni-
versitario.

Si podemos hablar sobre las particularidades del
discurso institucional como un cuerpo conceptual preci-
SO en sus enunciaciones que, no agota ¢l tramado singu-
lar del discurso universitario es, porque las frontcras de
la Universidad ha creado indices o senales de un recorri-
do propio que, garantiza una historia.

Sin embargo, es necesario senalar a modo de
apéndice que el discurso universitario si bien ha fijado un
gramado mds o menos uniforme que hace las veces de
sujeto de reconocimiento, no por ello debemos cifrar el
anilisis sobre una partitura universitaria muy cerrada o
muy abicrta. Los enunciados universitarios que conno-
tan una historia especifica, al mismo tiempo denotan
acontecimientos muy generales.

La forma precaria de determinados discursos ha-
ce en realidad que se altere las condiciones que subyacen
a la intimidad dc sus lineas, o a la "singularidad de su
acontecer”. La forma en que se debe abordar las reglas
que determinan un cuerpo discursivo hace posible las
matrices locales a los distintos espacios o cierta uniformi-
dad y continuidad de ciertas pricticas, a diferencia de los
anilisis de pensamicnto:

"El anilisis del campo discursivo se orienta de ma-
nera muy distinta: se trata de captar el enunciado en la
estrechez y la singularidad de su acontecer; de determi-
nar las condiciones de su existencia, de fijar sus limites
de la manera més exacta, de establecer sus correlaciones
con los otros enunciados que pueden tener vinculos con
€1, de mostrar que otras formas de enunciacién excluye.
No se busca en modo alguno, por bajo de lo manifiesto,
la garruleria casi silenciosa de otro discurso; se debe
mostrar por qué no podia ser otro de lo que era, en qué
excluye a cualquier otro, cé6mo ocupa, en medio de los
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demis y en relacién con ellos, un lugar que ningiin otrg
podria ocupar. La pregunta adecuada a tal andlisis s¢
podria formular asi: {cudl es, pues, esa singular existen.
Gia, que sales a la luz en lo que se dice, y en ninguna otra
parte™.(32)

Descubrir la estrechez, singularidad, condiciones
de existencia, las correlaciones con otros enunciados, sus
vinculos, lo que excluye, es en realidad el propésito del
an4lisis del discurso universitario.

La disposicibn més ecudnime hace posible detec.
tar que existen al interior de la Universidad, regularida.
des enunciativas, afirmaciones mas 0 menos homogéneas
que posibilitan abrigar esperanzas sobre el plan de nues.
tro cometido. El di universitario sin lugar a dudas
ha encarnado planos de representacién social y académi.
co, que ofrecen un cuadro expresivo para precisar lag
“condiciones de su existencia®, por cjemplo.

Las variables més evidentes que funden una Uni-
versidad con posibilidades de poder, ha sido en un mo-
mento determinado la razén fundadora de un discurso
universitario referido a un cspacio de resistencia socio-
politicas. Esta razén fundadora se ha desplazado como
una estrechez y singularidad de la préctica universitaria
que, se traduce ahora ya sca desde el campo estrictamen-
te politico o cientifico, como la naturaleza verdadera del
discurso universitario.

Esa naturaleza de apariencia que la hace aparccer
a la Universidad como portadora de las respuestas y con-
ductas como reinvindicativas de algo, tal vez de los de-
scos més profundos de las clases medias.

Los privilegios de conservacion y de crftica al mis-
mo ticmpo podrian haber debilitado en alguna medida, o
por ¢l contrario haber fortificado a la Universidad: la
situacion cstd representada creo, en las aguas mansas de
un lago estacionario. La Universidad o lo que serfa el
lado de su representacion, el discurso universitario se
encucntra sin duda ahora en un estado atemperado:

"Por supuesto hay que distinguir en una polariza-
cidn completamente radical, la emergencia de su radica-
lidad que es posible y que se produce, est4 probado, y
ademis la forma como a continuacién se ha de algln
modo obstruido, taponado, atemperado, mantenido -€s0
puede durar mucho tiempo- la funcién de la Universi-
dad.

Ella ticne una funci6bn muy precisa que cn cada
momento tiene relacién con la etapa en que est4 cl dis-
curso del Amo, a saber, su clucidacién. Ese discurso ha
sido durante mucho tiempo un discurso enmascarado.
Se hard cada vez menos enmascarado simplemente por
su necesidad interna. Para qué ha servido la Universi-
dad? Eso se juzga seglin cada etapa. Es en raz6n misma
de la denegacién cada vez mis extrema del discurso del
Amo que el discurso de la Universidad se vé manifestado
aunque no por ello quebrantado ni disuelto, por el mo-
mento encuentra una extraiia dificultad. Es esta dificul-
tad lo que se manifiesta y que se pesca a nivel de la
estrecha relacién qye hay entre la posicién del estudiante
en el discurso universitario de una manera mis o menos
enmascarada, pero identificada con ese objeto a*"(33)

La Universidad no puede sostener por mis tiem-
po esc discurso enmascarado que hace su elucidacién
todavia engafiosa. La credulidad, que en este caso no
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corresponde solamente al profano, sino al sabio tram-
peado por su fé: su f¢ autonomista, su f¢ reinvindicadora,
su fé por la eficiencia de su discurso, en fin la f¢ tfpica de
las clases medias, en una educacién cada vez mejor: ms
rentable y tecnificada,

¢Coémo puede sostenerse en su condicion, en su
existencia, el discurso universitario? Sélo es posible aca-
so porque precisamente debe seguir siendo lo que es: un
discurso enmascarador de un discurso dominante? Cémo
es posible que la 16gica de la denegacitn o lo que serfa la
negacidn de sus lazos dominantes sea la razén fundadora
de su perpetuacion, de su intocabilidad?

¢Y por qué al mismo tiempo el "discurso universi-
tario es impotente? Es decir, cémo se explica que a pesar
del privilegio de decir lo que dice, de parecer lo que no
s, de mostrarse sin mostrarse, de autonomizarse sin ser-
lo etc., todavia cs lo que es?

"En la medida en que ustedes puedan producir
algunos agradables balbuccos, ustedes alimentan al siste-
ma. Porque es eso de lo se escuda la imposibilidad; de-
maostrar una impotencia en la medida en que ustedes ce-
dan a csa captura, es que ustedes sc agitan como cacho-
rros. Me asombra que hoy no haya ninguno, como la
otra vez. Hay ya un llamado Gocthe que hablé de eso a
propésito de un perro que ¢l llama studenten scholar, el
verdadero animal formado por los estudios del que €l
hablaba a veces, como quizas recuerden. en fin no hay
perro, pero no se imaginen que lanzindose de este modo
a la caza dc todo lo que les propone su indignacién no
sirven al sistema. Al contrario, lo alimentan. Lo que us-
tedes podrian hacer es acosar al maximo la imposibili-
dad. Es asi que tal o cual, por no decir todos, porque
seguramente no todos estén listos para esa funcién, es en
eso que algunos pueden cumplir lo que merece verdade-
raemte el titulo de revolucion en cuanto al discurso del
amo..."

"Ustedes no tiene que perder su tiempo mientras
estén aci en el centro Experimental o en otra parte. Us-
tedes no tienen que producir cultura, tienen que buscar
un punto mis bajo, buscando lo menos antes que lo més,
no la verdad, lo imposible de lo real. A eso se dedican
aquellos que son los mejores entre ustedes, que no estén
aca porque est4n en cana. Se trata de ver verdaderamen-
te de frente lo que resulta de un aparato, de un funciona-
miento y de un real”.(34)

La paradoja est4 ahf que, hace a la impotencia del
discurso universitario: la profesionalizacion del estudian-
te universitario que en un sentido es inminente est4 pre-
cedida por su agitacion, por una indignacién contra el
sistema, que lo espera apaciblemente para engullirlo co-
mo la presa mis f4cil.

Este recorido que sostiene o soporta ¢l discurso
universitario, sc ha convertido en una trama ideologica
que hace que se imponga "una relacién imaginaria entre
los individuos y sus condiciones reales de existencia”, El
estudiante que cree en la efectividad o la fuerza de sus
convicciones, o el profesor universitario que siente que
ha sembrado la semilla del saber en sus mejores discipu-
los: esta creencia que juega una suerte de soporte sobre
la imposibilidad de la clucidaci6n de la ilusién universita-
ria es, el que sirve mejor al sistema.
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La correlacion del discurso universitario que, en
su forma més mitificada considera que se salva de los
afectos y los efectos TJC ticnen que ver con un aparato
del saber, con una cultura legitimadora de las practicas
universitarias. Esta ilusion universitaria que juega un pa-
rcl protagbnico para sostencr el 4mbito de la cultura, de
a voluntad de saber, termina por rematarse en las nece-
sidades sociales que satisface a través de la titulacién
académica. El tren al que se somete la idea de que la
Universidad es un espacio alternativo a la configuracién
de un poder dominante, s6lo ha fortificado, la imposibili-
dad por desideologizar la naturaleza del saber y sus equi-
valentes con el poder. Lacan nos advierte sobre ello:

"No hay que dejarse impresionar por esos desplie-
gues de fuerza. Es una consecuencia, por supuesto del
hecho que al Amo la han sucedido un montén de cosas,
en particular ha logrado deslizar hacia él suavemente el
aparato del saber. Es lo que se llama la ciencia, la cien-
cia que no es en lo mas minimo un asunto de progreso
del conocimiento, sino es algo que funciona, que en par-
ticular funciona siempre en beneficio del discurso del
amo.

Aci est4 el prestigio que todavia hace sostener a
la Universidad; porque lo que histéricamente la Univer-
sidad tiene que soportar es algo que es incapaz de soste-
ner en las condiciones actuales. Esta idea de ese saber
que seria la suma de todo lo que se puede cosechar en
los recucrdos dispersos, restos, cosas que flotan, que aca-
ban de pasar, que llaman culturales, hace mucho ticmpo
que estaria fuera de uso si no fuera sostenido por ese
aparato {uncionando que introduce alli todo lo que pue-
de soportar de cientifico, hablo del viejo discurso huma-
no. Lo que sc puede soportar de cientilico son los méto-
dos de [ichaje, de clasificacién. Y entonces en nombre
de ese viejo saber conserva una apariencia de aguantar.

Y por razones que no tienen nada que ver con la
virtud de ese discurso -un cierto niimero de gente esti
aci como estudiantes, a saber, se apresuran para ser re-
conocidos en esta sociedad que estd en tren de tomarse
el raje violentamente, a saber desprender rapidamente
sus principales aristas- las unidades de valor acd pasan
progresivamente de un valor de uso a un valor de cam-
bio. Ustedes estdn predestinados en esta pequena mecé-
nica, mds alla de lo que quieran, a jugar el mismo rol que
todo lo que hay de objeto a en la sociedad capitalista, a
saber, funciona como plus-valia. Ustedes son verdaderos
valores en el sentido de que forman parte del movimien-
(o numérico que va a sostener el modo de intercambio, el
modo de comercio que constituye la sociedad capitalis-
ta".(35)

Cuando el discurso universitario mejor se acerca a
los linderos de su efectividad como productor o repro-
ductor de la cultura dominante, es cuando mayor ha sido
su independencia del poder central: su dominacién no se
lee -en este caso- solamente porque la férula del Estado
ha invadido su territorio, sino porque su libertad como
institucion ha posibilitado que sus practicas cumplan con
las exigencias de su 16gica interna como institucién, A
pesar que su funcién en apariencia se conduce a espaldas
del Estado, ello no deja de estar motivado por razones
que corresponden al esquema dominante: por ejemplo,
los factores que hacen que la Universidad sobreviva a
pesar de su gaslo social, tiene que ver con las ventajas
que logra para el Estado.
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La inversion econémica que hace ¢l Estado en la
educaci6n superior, en todo caso son mfnimas en rela-
ci6n a lo que significarfa crear nuevas fuentes de trabajo
para los miles de bachilleres nuevos: de ahf que la Uni-
versidad se convierte en una especic de estacionamiento
o "parqueo”, de lo que podrfa ser una masa de mano de
obra desocupada, que potencialmente podrfa significar
un conflicto social para ¢l Estado. La libertad por cllo
respecto de la matricula universitaria, no es mds que otra
consecién ~con el mote de popular y democrética- a las
necesidades del Estado.

Es la libertad parecida que encuentra el estudian-
te, junto al profesor universitario, en la medida que no
fracture el concepto interinstitucional de servicio:

"Los cnsciiantes y los investigadores gozan de ple-
na independencia, de entera libertad de expresion en el
ejercicio de su funcidén de ensefianza bajo las reservas
que le imponen, conforme a las tradiciones universitarias
y a las disposiciones de la presente ley, los principios de
objetividad y tolerancia". (36)

Por ello el supuesto respeto y el margen de liber-
tad en ¢l cual crea y recrea la Universidad, no expresa
otra cosa que las condiciones de control a través de la
ideologia de la legitimidad que ha alcanzado como resul-
tado de la creencia en su independencia: de nuevo esta-
mos ante ¢l mito de la autonomia universitaria o la ilu-
sidn de su autodeterminaciéon. La regularidad de un dis-
curso entonces no se mide solamente por su red interna,
sino por su sensibilidad y receptividad consciente o in-
consciente sobre otros discursos.

Las posibilidades de anilisis sobre las relaciones
de fuerza, que ejercita el sistema de ensefianza y como
éste estd articulado a una formacién social, o a la pro-
duccién y reproduccién de la cultura legitima, gracias a
las virtudes del discurso universitario, es muy dificil igno-
rar por aquellos quienes sufren los principios de objetivi-
dad y tolerancia, del quién es quién en la estructura de
las relaciones a pesar de todas las cladsulas del estatuto
orgéanico de la Universidad:

"En una formacion social determinada el sistema
de ensefianza dominante puede constituir el trabajo pe-
dagbgico dominante como trabajo escolar sin que ni
aquellos que lo ejercen ni aquel los que lo sufren dejen
de ingnorar su dependencia respecto a las relaciones de
fuerza que constituyen la formacién social en la que se
ejerce, porque: 1) produce y reproduce, por los medios
propios de las instituciones, las condiciones necesarias
para el ejercicio de su funcién externa de reproduccion
de la cultura legitima y de su contribuci6n correlativa a la
reproduccién de las relaciones de fuerza, y porque 2) por
el sélo hecho de que existe y subsiste como institucion
implica las condiciones institucionales del desconoci-
miento de la violencia simbélica que ejerce, o sea, por-
que los medios institucionales de los que dispone como
instituci6n relativamente aut6noma, detentadora del mo-
nopolio del ejercicio legitimo de la violencia simbdlica,
estdn predispuestos a venir, bajo la apariencia de neutra-
lidad, a los grupos o clases de las que reproduce la arbi-
trariedad cultural (dependencia por la inde-
pendencia)".(37)

Es parte del discurso ignorar ciertas condiciones
que hacen a la naturaleza de su reproduccién: por ejem-
plo la Universidad tienc que ignorar que su funci6n sirve
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al sistema por excelencia y que la reproduccu‘).n d;l n.ﬁs-
mo s6lo es posible en la medida en que la institucién
logre materializar sus objetivos, o que la ll}cha contra e]
poder central, termina por ser un subterfugio que sucum.
be cuando la agitacién universitaria se trastoca en un
servicio directo al Estado o la empresa privada: Esta es-
pecie de tautologfa y predestinaci6n del discurso univer-
sitario es lo que actualmente se hace harto evidente: en
épocas donde la Universidad alcanza el cenit de su fun-
ci6n politico- social, es cuando protagoniza la retoma de
la autonomfa, esa podrfa remarcarse como actividad ver-
dadera de la politica de extensién universitaria. Después
de ello la Universidad se vuelve un refugio evidente de
produccion y reproduccion de las clases medias en as-
censo.

El discurso de la politizaci6n o la politizacién del
discurso universitario ya no pasa por su radicalizacién
frente al Estado o por su renuencia a éste: de lo contra-
rio sélo sc podria hablar de una Universidad politizada,
en tiempos de intervencién. se ha establecido sin duda
un orden de nuevas relaciones politicas que atraviesan la
Universidad:

"Como sc ve, el problema de la politizacién de la
Universidad no se reduce ya al de sus vinculos con el
Estado. Depende en cambio, en medida creciente, de la
posicién de la Universidad dentro de la sociedad civil, y
de sus cambiantes relaciones con los partidos politicos,
grupos de presién y, mis genéricamente, con las varias
fuerzas sociales que participan en la produccion de la
sociedad".(38)

La simplificacién de las relaciones politicas de la
Universidad con el Estado ha conducido a pensar que la
politizaci6én es un fen6meno que pasa por la ruptura o
matrimonio entre las instituciones mas importantes del
pais: el Estado y la Universidad.

Las asperezas interinstitucionales como efecto de
las ideologfas de la independencia o de la autodetermi-
nacién ha logrado mitificar o sacralizar algunas précti-
cas: la practica de la autonomia, del co- gobierno, de la
supuesta cientificidad, etc., que ha cumplido a cabalidad
su papel como fuerza inspiradora de una red de relacio-
nes que, ahora protege la cooptacién, la corrupcién o la
mediaci6én prebendal.

Esta depreciacién de los valores universitarios, en
realidad ha estado velada a la consciencia autonomista
de quienes crefan en la tradicién de la Universidad, de la
autonomia o del co-gobierno: es decir, la sacralizacién ha
jugado una suerte de venda "noble", que, ha impedido
percibir la verdadera estructura de las relaciones entre la
funcion eficiente de la Universidad y las necesidades ca-
da vez més crecientes del Estado.

La divisa de una Universidad para el pueblo, ha
engaiado incluso a quienes han atentado desde el Esta-
do, la libertad universitaria: puesto que la intervencién
consideraba que cambiando la orientacién de las politi-
cas académicas, la Universidad podia volverse una insti-
tucion incondicional del Estado. Esta ideologizacién de
los contenidos de la educacién superior, en realidad ig-
noraba c6mo se constituye 0 mejor cémo funciona una
estructura de dominaci6n, es decir, que antes de cual-
quicr intervencion, la Universidad ha garantizado con

anllcipaci()n su correspondencia con el Estado, a pesar
de la "autonomia",
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Las pequeiias ideas de la politica universitaria, en
materia polftica, en materia acat?émica no expresa nada
més que la imagen y semejanza de la clase social que
sostiene 0 encarna la Universidad: las clases medias.
Brunner, lo dice en serio:

"Igualdad, autonomfa, excelencia y libertad apare-
cen pues como los cuatro valores basicos de la Universi-
dad latinoamericana y, en muchas partes del mundo, se
les asocia con la idea de la Universidad, y con las ideolo-
gfas bésicas de sus agentes". (39)

El discurso universitario en crisis no es mis que la
posibilidad de hacer lecturas més aproximadas sobre el
rol o funcién de la Universidad: considerar que la Uni-
versidad ha perdido el terreno de su funcién o que es
victima del reflujo social, es ignorar basicamente como
las clases sociales no han dejado de reciclarse a través de
la Universidad: el beneficio de la crisis a traido consigo
1a elucidacién de cémo los supuestos valores que encarna
la Universidad s6lo pueden ser comprendidos en su sin-
gularidad, a partir de los efectos sociales que, en concep-
to de la Universidad representa a los sectores populares
o lo que supondria una Universidad al servicio de su
pueblo, no ha necesitado escribirse un tratado para de-
mostrar que es una idea inconsistente: puesto que la ins-
tituci6n universitaria a través de sus exigencias propias
ha delimitado que sus efectos no ignoran las distinciones
sociales que supone nuevas relaciones de poder:

"Mirando este mismo proceso desde el punto de
vista de los diversos componentes de la institucion, lo
que ocurre es que se alteran las relaciones de poder y los

atrones interactivos entre esos grupos, conforméndose
a universidad crecientemente a la manera de una arena
politica interna donde hay negociacién, conflicto y parti-
cipacién en un sistema complejo de autoridad". (40)

La percepcién de esta "nueva realidad universita-
ria” est4 logrando desmitificar la logica de las ilusiones
de una universidad comprometida con su pueblo. Esta
idea se la plantearia o se dcberia plantearla en el plano
de un anilisis de la crisis universitaria para descubrir que
los mecanismos con los cuales opera la Universidad, no
se distinguen de ninguna mancra de las luchas internas
de otra o cualquier institucion:

"Se crea junto a las culturas de las disciplinasy ala
cultura tipica de la profesién académica, una cultura ins-
titucional propia de una situacién donde diversos com-
ponentes compiten por obtener decisiones favorables pa-
ra sus intereses; donde esa competencia exige la movili-
zaci6n de recursos ideol6gicos y organizacionales; y don-
de es necesario elaborar mecanismos de representacién
y, por tanto, cuentan los comportamientos de participa-
ci6n y alienacién politicas, etc." (41)

Insistir sobre el imaginario o el sentido com(n que
hace que la Universidad viva extrana a la l6gica de las
correlaciones politicas, de efcctos ideologizados, de deci-
siones arbitrarias, de relaciones de fuerza autoritarias, €s
haber identificado un cuadro imaginario que no corres-
ponde a la realidad.

El discurso universitario a yuxtapuesto en realidad
una multiplicidad de planos contradictorios que, simbi6-
ticamente se alimentan y retroalimentan: el sentido crea-
dor de la Universidad, convive de cerca con la mediocri-
dad de ciertas practicas, las posiciones més heterodoxas
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con las més ortodoxas, los métodos nuevos junto a los
métodos mas tradicionales, etc.

Esta disposici6n heterogénea de la Universidad
ticne que ver por otro lado con las distintas épocas que
han influido en clla. La penetracion de distintas corrien-
tes, ideas o pensamientos ha forjado un cuadro multifa-
cético, aunque no cn un sentido democratico o diverso:
las secuelas, por ejemplo, que ha dejado la intervenci6n
han terminado por ser asimiladas, sobre todo en su senti-
do més administrativo respecto de los planes de estudio.
Las modificaciones que han hecho la Universidad auto-
nomista has sefialado muy pocas variantes. Este criterio
de continuidad que hace a la vida interinstitucional, epo-
cal e histérico, denota el cardcter de descentramiento de
las précticas totalizadoras, donde la sociedad podria ser
resumida por un criterio tinico, por un sistema de valo-
res, por una razén de coherencia. Precisamente hemos
anotado las multiplicidad del discurso universitario como
la posibilidad m4s completa para entender la estrechez y
la singularidad de su acontecer.

Esta préctica discursiva debe ser entendida a su
vez c6mo la Universidad puede concentrar actitudes le-
gitimadoras o deslegitimadoras, como resultado de su ca-
pacidad o de su funcién social: en momentos determina-
dos el saber que desplaza en sus préicticas académicas,
puede generar la legitimidad de los sujetos que hablan,
que ensefian correctamente, en una palabra que ejercitan
una autoridad pedagégica o académica: el discurso de la
autoridad del que enseiia, por ejemplo, se hace evidente
cuando se aprueba, se selecciona o se clasifica las co-
rrientes de pensamiento, las teorias vigentes o el sentido
de las profesiones. Esta autoridad que se ejercita de ma-
nera Universal con el conocimiento, o con el saber; de
pais a pais, de continente a continente, de norte a sur, de
clase a clase, expresa la condicién més directa entre el
saber y el poder. Una anécdota del siglo XVII, podria
ilustrar de mejor manera, sobre la consagracién de cier-
tos discursos:

"Concentra en una sola figura todas las coacciones
del discurso: las que limitan los poderes, las que domi-
nan las apariciones aleatorias, las que seleccionan a los
sujetos que pueden hablar. A comienzos del siglo XVII,
el taictin habia oido hablar de que la superioridad de
europeos -en cuanto a la navegacién, el comercio, la poli-
tica, el artc militar- se debfa a su conocimiento de las
mateméticas. Dese6 ampararse de un tan preciado sa-
ber. como le habfan hablado de un marino inglés que
posefa el secreto de esos discursos maravillosos, le hizo
llevar a su palacio y alli lo retuvo. A solas con €l tom6
lecciones. Aprendi6 las matemdticas. Mantuvo, en efec-
to, el poder, y vivi6 largo tiempo. Y hasta el siglo XIX no
existieron matematicos japoneses. Pero la anécdota no
finaliza alli: tiene su vertiente curopea. La historia quie-
re que ese marino inglés, Will Adams, fuese un autodi-
dacta: un carpintero que, por haber trabajado en un asti-
llero naval, habfa aprendido la geometria”. (42)

El discurso universitario también impone apari-
ciones aleatorias, limita los podcres, establece los cdno-
nes de pensamiento y autoriza a sus interlocutores: la
consagracién por ejemplo de su funcién restrictiva y
coactiva, opera mejor cuando establece la creencia sobre
su condicién cultural, es decir, sobre su legitimidad cul-
tural.
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La idea por cjemplo que en un momento, podria
significar una hercjia dentro la institucién: de que el sa-
ber que se distribuye o se consagra en las précticas uni-
versitarias tiene una coronacién dominante, o lo que se-
ria lo mismo, que la pretension diferenciadora del dis-
curso dominante ha creado el discurso universitario.

A pesar dc cllo la crisis podrfa abrir un espacio de
esperanza que connote a la Universidad en su verdadera
funci6n y dimensién social: el "purismo” por ejemplo de
una Universidad cientifica y popular, ha decafdo, o lo
que podrfa dccirse, sc ha develado como una falsa creen-
cia. La condicién "mimada” de la Universidad aparece
como el primer sfntoma, después de un largo diagnosti-
co. Esta condicién privilegiada de la Universidad, -a pe-
sar de sus quejas econdmicas- sobre el resto de la pobla-
cién y sobre su podcrosa funcién de rcenclasamiento y
enclasamiento, de una minima parte de obreros y una
mayorfa de las clases medias: comienza a verse con niti-
dez, después de un largo proceso de higiene y oxigena-
ciébn de la vulgata de las ideologfas. El planteo todavia
no muy convincente de una Universidad moderna, expli-
cita todavia las secuclas més redundantes de arquetipos
que tienen que ver con la pre- historia de conceptos emi-
nentemente universitarios. Aparece todavia muy dificil
-en este cueadro de aperturas abrir un concepto de Uni-
versidad moderna, por ejemplo éste:

"En ¢l nivel més primario, la universidad moderna
tiende a ser un acoplamiento més o menos logrado de las
diversas culturas de las disciplinas cientificas, identifica-
das cada una con un paradigma dentro del cual son so-
cializados los miembros de la especialidad". (43)

Si la pretensién de que se puede hablar de una
"cultura universitaria” como la traduccién de determina-
das précticas, ha forjado la idea de una "habitus universi-
tario” que, dificulta la critica, obstruye el cuestionamien-
to de los preconceptos y por lo tanto confirma ciertos
esquemas que se ensefiorean como verdades incuestiona-
bles: estas practicas que de una u otra forma se han insti-
tucionalizado como factores de soporte del discurso uni-
versitario.

Solo un corte sobre esta gama de preconceptos
que ha hecho la practica universitaria que, se han con-
vertido en los enunciados por excelencia de la Universi-
dad, podria abrir la posibilidad de un espacio de lectu-
ras, como efecto de la crisis.

Las virtudes de la crisis universitaria o de las crisis
es general trae consigo una naturaleza distinta de ver las
cosas 0 en determinado caso posibilita librarse de los

rejuicios cerrados de la institucién, Por ejemplo Zava-
eta Mercado explicita algunos efectos que hace a las
crisis sociales que, se puede tomar en calidad de analo-
gia:

"Es la crisis, por ejemplo, la que hace posible una
alianza dc clases que no seria viab(}c en la normalidad,
en ese momento se hacen las clases atrasadas menos pri-
sioneras de sus prejuicios y més sensibles a la orgamiza-
ci6én de sus derechos...”

"Jamis cstd en efecto tan unificada la sociedad
como en ¢l momento de su intensidad; la comunicacién
entre las clases y las regiones econémicas sc¢ hace velosi-
sima en medio de las crisis nacional general", (44)

' Esto tomado en su sentido anal6gico cstd condu-
ciendo a pensar con mayor propiedad, por cjemplo, so-
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bre la supuesta unicidad del discurso universitario: log
espacios institucionales permitfa creer, y esto significaba
que el prejuicio de la elaboracidn universitaria en sug
distintas fuentes, estaba dirigida en una sola direccién: ¢g
decir, que los distintos planos cientfficos de produccién
estaban consagrados a apuntar una Universidad cientffi.
cay popular. La critica estd permiticndo ver las polfticas
encubicrtas o subyacentes que hacen a las préicticas uni.
versitarias.

Los rasgos mis sobresalientes de sacralizaci6én o
mitificaci6on del discurso universidad a través de la creen.
cia en la autonomfa, han coducido a probar con intensi-
dad que hay que levantar el velo de la ilusion universita-
ria; la crisis de representatividad cientffica, es uno de los
polos que explicita con notoriedad que la institucién uni-
versitaria se ha estancado, que la autonomfa por sf misma
podria fecundar un "acervo social de conocimientos".

Este rasgo en un proceso democritico como el
actual, se ha convertido en un rasgo formal, es decir, en
un fin en sf mismo: ha pasado aquel efecto que moviliza-
ba a la Universidad, el pcligro de la intervencién contra
la autonomia. Se ha vuelto a la singularidad y estrechez
de la practica meramente institucional, o mejor no se ha
encontrado la puerta a esa brecha que, en otro tiempo
fundaba una razén secundaria del rol de la Universidad.

Aquf se hace evidente y necesario, por ejemplo,
determinar el rol de las instituciones, sobre todo de la
Universidad como un espacio directamente ligado al sa-
ber o a la produccién de conocimientos.

De alguna u otra forma la Universidad ha estado
postergada en esta funci6n: si tomamos, un ejemplo, res-
pecto a la diferencia de las Universidades europeas, so-
bre todo alemanas, de cémo establecen una relacién de-
terminante sobre el progreso de las distintas disciplinas
de la cultura: la filosofia, la teoria politica, la antropolo-
gia, la literatura, la investigacion cientifica, etc., lo que no
ha logrado la Universidad Latinoamericana, y en nuestro
caso la Universidad boliviana. Nuestros més grandes es-
critores, sociologos, politologos, historiadores, etc., se
han forjado independientemente de la Universidad.

¢Se puede entonces recargar sobre las espaldas de
la Universidad, lo que se ha venido en llamar "el mante-
nimiento de elementos de conocimiento en un acervo so-
cial"? Veamos que supone ello antes de respondernos:

"El mantenimiento de elementos de conocimiento
en un acervo social (al margen de ciertas modificaciones
y "mejoras") presupone dos cosas. Primero, la cadena
social de transmision, o sea la estructura social, debe ser
preservada en sus rasgos esenciales. Si ésta es afectada
por cambios radicales (un suceso vinculado con cambios
de largo alcance en el acervo social de conocimiento), la
cadena de transmision puede interrumpirse para ciertos
elementos de conocimiento, y hasta para 4mbitos enteros
del mismo. Estos, son entonces, totalmente olvidados.

La segunda presuposicién para el mantenimiento
de elemento de conocimiento en el acervo social es la
continua significatividad de los problemas cuyas "solucio-
nes" son olrecidas por esos elementos. Cuando el pro-
blema deja de ser socialmente significativo, la solucion se
desdibuja y es, en el caso tipico, eliminada del acervo
social de conocimiento. Si los ciervos desaparecen del
entorno de una socicdad no hay ninguna razén para
transmitir conocimiento acerca de su caza".(45)
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Primero, la estructura social se mantiene incolu-
. por lo menos referido al campo general de su com-
posicida. Segundo, la significatividad de los problemas
o han vanado.
Entonces podemos hablar del mantenimiento de
clementas de conocimiento en un acervo social.

Esto serfa resumiendo. La Universidad como par-
te de esa estructura social, que en nuestro caso se en-
cuentra en crisis, y afectada por los efectos de una nueva
politica econdmica.

Esta nueva realidad, independientemente de la
crisis insitucional, tendrfa que impulsar a la Universidad
a reconceptualizar su rol social? Es decir, si la nueva
realidad politica-econémica, supone una nueva significa-
tnidad de conocimiento en el acervo social y, la Universi-
dad como un ente interinstitucional deberfa acomodarse
2 osta nueva realidad? Lo que posterga una respuesta
contundente al respecto, es que el rol institucional -sobre
tado en una época de crisis- impide abordar con cierta
nitidez las relaciones interinstitucionales, o lo que serfa
directamente la relacién de la Universidad con el Esta-
do. ¢Qué representan los roles? por ejemplo:

"Los “roles” representan el orden insitucional”.
"Aungue (los roles) todos los “roles” representan el or-
den institucional en ¢l sentido antes mencionado, algunos
lo representan simbdlicamente en su totalidad mis que
atros. Dichos “roles” tiene gran importancia estratégica
ea una sociedad, ya que rerpesentan tal o cual institu-
cbn, sino la integracion de todas en un mundo significa-
tvo. Estos “roles”, por supuesto, contribuyen ipso facto a
mantener dicha integraci6n en la sociedad, vale decir,
gue uenen una relacion especial con el aparato legitima-
dor de éste™.(46)

La significatividad del discurso universitario se ve
actualmente depreciada, sus roles mas o menos definidos
tampoco hablando estratégicamente cumplen con un pa-
pel mtegrador de la sociedad, pero tamroco se podria
decir que la Universidad cumple un papel desintegrador,
es més su funcion mis exacta a su naturaleza productora
y reproductora, sc halla ligada a los descos mas expresos
de las clases medias: su titulacion académica.

CONCLUSIONES

1. La Universidad como efecto de sus practicas, y en su
lucha con el Estado, ha creado un aura de revesti-
miento politico que, a lo largo de muchas décadas le
ha permitido y le permite todavia, en nombre de la
autonomia, conciliar précticas culturales dominantes
con discursos populi-culturalistas.

2. Esta aura de revestimiento politico-ideolégico ha con-
solidado sobre todo dos tipos de practicas que a j)c
sar de sus contradicciones de fondo, la Universidad
en su dindmica mantiene incblume: a. La produccién
y reproduccion de la cultura legitima o dominante. b.
La produccion y reproducci6n de las clases medias
de Bolivia, como efecto de un proceso de reenclasa-
miento y contra desclasamiento.

3. La ideologia de la autonomia como ¢l mito més rele-
vante de los procesos universitarios ha sembrado una
especie dc muralla que, ha posibilitado el ejercicio
de una dindmica propia que, sc traduce en una cspe-
cic de "conciencia universitaria” idcolognzagla que ha
impedido fluir la critica o mejor la autocritica a par-
tir de clementos cientifizados u objetivos que, resis-
ten los canales institucionales de la instituci6n.
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4. La Universidad en las Gltimas décadas ha consolidado
una funcién social que hace a un contra-efecto del
juego de las relaciones: es decir, se ha convertido en
una especic de “playa de estacionamiento®. Es nece-
sario aclarar que esta idea no es de mi autorfa, aun-
que complementarfa que, en realidad si bién es un
estacionamiento de las clases medias, al mismo tiem-
po las produce y reproduce a partir de un efecto
dindmico por que abrevia los dolores de cabeza al
Estado ya que, resulta en todo caso més barato man-
tener el funcionamicnto del sistema universitario
que, por ejemplo, crear nuevas fuentes de trabajo.
Asf la Universidad a pesar de lo que dice o cree
hacer, es una instituciéon més que aligera o encubre
de manera inadvertida las contradicciones sociales.

5. La forma en que la Universidad logra un reenclasa-
miento y contra desclasamiento de las clases medias,
sobre todo de estos sectores, a través de su certifica-
cién u otorgaci6n de titulos académicos, que juegan
una suerte de reconocimiento social, en los juegos
sociales y culturales. Los titulos académicos en nues-
tro tiempo, se han convertido cn sustitutos de los
titulos de nobleza de otrora: a mayor certificacién
académica mayores los efectos de reconocimiento
social.

6. Las relaciones de fuerza que ejercita la institucién
universitaria, se han visto polarizados por dos secto-
res sumamente diferenciados: el polo de las faculta-
des de ciencias y tecnologia, la facultad de agrono-
mia, la Escuela técnica de agricultura, arquitectura,
frente al otro polo facultativo, representado sobre
todo por las carreras de derecho, la facultad de cco-
nomia y sociologia, la facultad de humanidades y
ciencias de la educacién y la facultad de medicina.
Pareceria ser que las facultades restantes como
odontologia y la facultad de bioquimica y farmacia
estuviesen marginadas del poder Universitario: las
razones que subyacen u ocultan estas diferenciacio-
nes del poder Universitario, se basan sobre todo en,
los efectos sociales que suscitan las distintas carreras
en el medio.

Las modificaciones socio-econdmicas, el decreto
supremo 21060, han logrado una suerte de transforma-
cién en la estructura de las relaciones sociales que, han
afectado el mercado de las profesiones, es decir, que las
carreras que supone el ejercicio o la préctica directa so-
bre la produccién material, tiene el equivalente mayor o
un efecto funcional, mis que las carreras denominadas
tedricas.

7. La distribucién formal del poder universitario a partir
de un efecto externo, no deja de ser incompleto y por
qué no decir r‘rmisorio. Puesto que las relaciones
universitarias han logrado estructurar una parcela-
cién muy propia, a partir de la particularidad o sin-
gularidad de las carreras mismas. Es casi innegable,
por ejemplo, que, la carrera de sociologia por la con-
dici6n de su naturaleza, tenga que oponerse al prag-
matismo de las carreras de ciencias y tecnologia. Es-
te precepto no estd muy lejano de la realidad, ya que
la sociologfa de los sociélogos, tiene el privilegio de
que los preceptos sociales, si asi lo quiere puede con-
vertirse en el objeto primario de sus estudios, lo que
hace la distinci6n con las carreras técnicas que ope-
ran objetos inanimados, se haga notable y profunda.
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PERSPECTIVA DE LA UNIVERSIDAD

La perspectiva de la Universidad que se ha fabri-
cado como efecto de un proceso largo de enfrentamicnto
con cl Estado, se ve actualmente depreciado: la ideologi-
zacion de la Universidad como un espacio polftico ha
decaido en los tltimos diez afios. El cliché y la redun-
dancia discursiva se vuelve mds significativo en este cam-

po.

La depreciacién del discurso o del pensamiento
universitario tiene que ver entre los muchos factores que
la afectan, con una pobreza conceptual y teérica. Si algo
ha desgastado més las expresiones contestatarias y con-
trahegemonicas al interior de la Universidad, es el marti-
lleo repetitivo y poco creativo de estas posiciones.

En el campo académico las condiciones s¢ man-
tienen cn un mismo estado: métodos repetitivos, memo-
risticos y bancarios. Incluso la crisis universitaria parece
que sufriese de un statu quo: no se vislumbra ninguna
precipitacién mayor a las que ya se ha diagnosticado.

La Universidad como efecto de su naturaleza tien-
de a cansagrar la burocratizacion y masificacién: la mano
de obra que crea la Universidad no encuentra su recicla-
je cn la produccién. La naturaleza dcl Estado coincide
con la Universidad en la medida que alimenta y se ali-
menta de sectores terciarios de la cconomia: las clases
medias cn ascenso.

La idcologizacion de la Universidad por otro lado
ha conducido, a postergar a crear y recrear un sistema de
ideas que expresen la cientificidad de la politica, de las
practicas universitarias, académicas, de investigacion,
etc. El sentido empirista de la Universidad en realidad
ha consagrado una gama de pricticas que tiene que ver
con la seudoinstitucionalizacion, la improvizacién, el pre-
bendalismo, la cooptaci6n y la corrupcién universitaria.

Su institucionalizacién rudimentaria se ha con-
vertido en una especic de barrera de la critica abierta y
constructiva: los esquemas de poder universitario engra-
nados en la logica de su mismo poder han creado meca-
nismos de control y restriccién que se han convertido en
verdaderas murallas de proteccién de los efectos y con-
tra-clectos de que la crisis no se revele con todo el tra-
mado de su logica.

Aunque se hace necesario detectar a través de un
diagnéstico institucional las causas que hacen a la crisis
universitaria. Sobre este tOpico existe un viejo cliché,
harto redundante; que proviene de finales de los anos 50:

"Dijimos que la crisis universitaria es crisis de es-
tructura; consecuentemente la conciencia social no se
modificar4 profundamente mientras no s¢ modifiquen las
bases materialcs. Pero esto no quiere decir que ¢l meca-
nismo matcrialista nos lleve por ¢l callcjén sin salida de
esperar que las bases materiales cambien para poder
cambiar rccién el pensamiento y la ciencia. L

Acudimos por ¢so a la fuerza vital de la dialCctica
que nos aconseja reobrar el pensamiento sobre las ba_scs
cstructurales para modificarlas y promover la creacion
de las nucvas formas materiales que a su vez inspiren la
nueva ciencia”,(1)
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Si anotamos esta percepcién sobre la crisis univer-
sitaria, es porque su importancia radica en que sc ha
mantenido més o menos inc6lume, en los Gltimos treinta
afios, una jerga de an4lisis que explicita un mismo voca-
bulario, aunque reacciona de manera opuesta a la muy
conocida percepcion sobre la Universidad:

"Venciendo caducas proposiciones mecanicistas
que crefan que mientras exista el sistema de dominaci6n
capitalista en bolivia, no era posible realizar cambios
profundos ¢n la estructura académica del pais y que pen-
saban que los problemas de la superestructura universi-
taria se resolverdn autométicamente en la futura socie-
dad socialista, el movimiento docente y estudiantil auto-
nomista concibe a la Universidad Boliviana en su com-
pleja y multifacética funcién histérico-social, y no la re-
duce a la condicién de productor y reproductor pasivo
de la ideologia dominante o al de mero transmisor de
conocimientos.

Orgénica y definitivamente, ¢l movimiento univer-
sitario nacional ha incorporado a su acervo teérico, el
concepto de universidad como instrumento de cambio
social".(2)

Este no es un viejo concepto, es decir, si son pala-
bras harto conocidas, pero que han sido pronunciadas en
los anos 80, es decir, que la reaccién al anterior mecanis-
mo ha tenido que esperar durante trcinta afios para en-
contrarse con una respuesta. a decir verdad este Gltimo
pronunciamiento deja de ser otro idealismo mecanicista.

Han pasado cerca de seis aios desde que la Uni-
versidad Boliviana pensaba implementar decisiones del
VI congreso de umversidades: y la Universidad no ha
asimilado esas nuevas propuestas, menos el de hacer
modificaciones en su estructura, y como podria conver-
tirse en un instrumento de cambio social?

Esta esforzada propuesta universitaria que toda-
via no ha encontrado respuesta en la comunidad: prego-
na convencida una vez mds, sus posibilidades contrahe-
gemonicas y de compromiso social. Parece como si el
tiempo no hubiese traido nuevos vientos: la Universidad
sigue aferrada a vicjos conceptos:

"la reforma reclama también una nucva mentali-
dad. Por eso, porque no queremos que la Reforma de
1957, quede en condicién de episodio declamatorio le
pedimos a la Universidad una nueva conducta, que
oriente la ciencia al servicio de la cmancipacién nacio-
nal". (3)

Es que es la evidencia de un romanticismo univer-
sitario, o el efecto de una ceguera y testarudez que raya
en lo demagégico? Parangonar estos fragmentos de dis-
curso universitario puede ayudarnos a comprender cémo
la Universidad se ha estancado en lo que hace a una
préctica que confirma la ilusién dc su autonomia: "Los
objctivos asignados, en uno y otro periodo de la lucha
por constituirlo, coinciden en su propésito de lograr la
superacion del rol meramente prolesional de la Universi-
dad tradicional para convertirla en un organismo pro-
ductor y reproductor de la ciencia al servicio de los mis
altos intereses de la independencia nacional y del desa-
rrollo integrado dc la naci6n".(4)
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Esta demostraci6n de la condicién repetitiva de
la Universidad, sin importar los cambios o las diferencia-
ciones de época, por un lado puede denotar que, la reali-
dad nacional en los Gltimos treinta afnos no ha variado
muy significativamente, y la otra posibilidad, que la con-
sidero més factible es que la redundancia del discurso
universitario no es casual, es decir, que la naturaleza re-
petitiva de la Universidad coincide con el estatu quo de
su naturaleza y de su impotencia.

Si la universidad viene diciendo lo mismo en los
tltimos treinta afios, respecto de su condici6n social para
con la socicdad, es porque entre otras cosas se encuentra
ideologizada: en el sentido de que se oculta a sf misma o
s¢ le oculta -esto ¢s menos probable- su papel en las
relaciones tras la apariencia social. Retomamos un con-
cepto de ideologfa que se acerca mucho a esta presun-
cion;

"En rcalidad, la ideologfa se presenta superpuesta
a una cierta condicién humana, explotdndola. Esta cierta
condicién humana es la imposibilidad, en la vida corrien-
te (digamos, en la vida de un obrero que trabaja) de ver
las relaciones que se ocultan tras la apariencia social. el
hombre corriente cree que la realidad es tal cual él 1a ve.
Pero cuando esta inconsciencia lo es respecto de una
relaciones profundas que son relaciones de explotacién,
entonces esa inconsciencia es ideol6gica”.(5)

Otra dc las funciones de la ideologia es hacerles
creer a las personas, que pueden mancjar la situacion,
algo asi como que el patrén hace con sus subalternos, es
decir, que el aliento que supone la confianza, oculta o
disimula las rclaciones de fuerza y de propiedad que
ejercita el ducio en el cuidado y mancjo de la produc-
cién,

El Estado de la misma forma permite que la Uni-
versidad desplace la apariencia de su autonomia, como si
ésta fucse la condici6n perfecta de su libertad: la Uni-
versidad produce y subproduce relaciones de apariencia
en cuanto dice u objeta la estructura de las relaciones
con ¢l optimismo del obrero que al reinvindicar su eco-
nomfa ante el patrén cree que ha equilibrado el efecto de
las relaciones de fuerza.

Se puede comparar en cuanto a los efectos de es-
trategia en la lucha de las clases sociales, el carécter eco-
nomicista de las reinvindicaciones obreras, que no han
madurado hacia posiciones politicas, con la ilusién de los
universitarios por la autonomia como su radical reinvin-
dicaci6n que, en definitiva no es més que otro conformis-
mo en relacién a la ideologia dominante,

Este fenémeno puede leerse en la satisfaccion que
manifiesta el discurso universitario cuando mide su capa-
cidad de convocatoria, convencido de que la radicalidad
de su discurso es el mejor anzuelo para pescar en aguas
profundas de la representatividad.

Por ello considerar que la autonomfa universitaria
como representacion, hace las veces de proceso organi-
zativo, es ignorar la relacién entre ideologia y accién. Lo
cual parece que pasa con la Universidad. Veamos c6mo
funciona ello:
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*..Marx ha pensado esponténcamente religiones o
ideologfas bajo la forma de representaciones y
no como procesos de organizacion,

El pensamiento no acurre en la cabeza de Ly
hombres como el lanuajc no sc resuclve en caractere,
tipogréaficos, La ideologfa lleva a cabo simulténcament,
un trabajo de representaciéon del mundo y de organizs.
ci6n de los hombres que son ¢l haz y el envés de ung
misma actividad, En otras palabras, ¢l pensamiento nq
es una determinaci6n subjetiva, ticne la materialidad o).
jetiva de un proceso organizativo, Los hombres picnsss
con los pies. Y para saber de qué y c6mo se ha hecho gy
pensamiento hay que mirar primero por el suclo, donde
cllos ponen los pics, con quién y cémo (de ahf la vanidad
de los placebos del tipo: “Quitate csa idea de la cabezs’,
ya que las picrnas deciden). Asf como una doctrina re.
volucionaria se construye edificando la red de sus portes
précticos, la formacién de una doctrina religiosa es stlo
una con la formaci6n de la comunidad jerarquica de log
ficles.(6)

La ideologfa de la representacion autonomista de.
berfa estar forjada por la materialidad objetiva del pro-
ceso organizativo, o mejor lo esté: lo segundo, es decir, ¢l
proceso organizativo carcce de la autonomfa material
de la objetividad, que supondrfa la organizacion cercana
a un proceso autérquico, lo que resulta que las falencias
de la representacion autonomista tiene ya de raiz una
paternidad fallida,

O lo que podria ser: que, la autonomfa ha forjado
como efecto de las luchas universitarias, la creencia legf-
tima de que la independencia de organizacion o adminis-
tracién tiene ¢l poder de la representacion legftima: Por
cllo tal vez no efecte la vanidad de autonomfa que, inme-
diatlamente se negocie el presupuesto universitario, es
decir, que, después de la constatacion préctica de que es
un imposible y evidente la independencia universitaria,
se vuelva a afirmar con la fuerza de la convicci6n la auto-
nomia universitaria,

Si la ilusién tendria que dar cuenta de los motivos
que la inspiran, seguramente desfallecerfa a los pics de la
materialidad de los hechos: en este caso la ilusién es
colectiva, en ello radica su ventaja.

En realidad el efecto de la crisis ha tomado diver-
sas formas, como resultado, por que, el tratamiento de
las funciones bésicas de la Universidad como ser: ense-
nanza, investigacion y extensi6n han entrado en un statu
quo. Esto impide por el otro lado barruntar la perspecti-
va de la Universidad, ya sea a raiz de la profundizacién
de la crisis, o por el contrario afrontar a partir de ele-
mentos adecuados de solucién. Otra forma bastante cer-
tera de enfrentar la crisis, puede ser a partir de la dife-
renciaci6n andlitica e interpretativa de la crisis organiza-
cional de la crisis estructural:

"En el momento en el que la organizacién ya 00
cumple sus funciones en plenitud o las cumple parcial-
mente, se inicia el proceso de degradacion, lo que signifi
ca el inicio de la crisis organizacional, la que se puede
convertir posteriormente en una crisis estructural.

Lo estructural de la crisis de la organizacién uni-
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versitaria pertencce al contexto de la transformacion del
sistema, en la ctapa en la cual, la estructura existente se
descompone y degrada. Cada componente puede seguir
sicndo el mismo, desde ¢l punto de vista de su estructura
original, pero la ORGANIZACION YA NO EXISTE
debido a que no cumple sus principales funciones, a sa-
ber:
— Preservacién de la estructura

Contfnua reproduccion de la misma y asegurar la
interacidn de sus clementos

Cualquier tipo de organizacién social tiene que
asegurar la realizacién de las anteriores funciones, caso
contrario pierde la capacidad de poder desenvolverse,
via la aproximacion progresiva hacia objetivos organiza-
cionales".(7)

Esta no deja de ser una connotacién ideal de fun-
cionamiento, por lo menos en lo que se refiere a la Uni-
versidad boliviana, es muy dificil encontrar la relacién
armonica de sus principales funciones: cada unidad es un
feudo, que impide hablar de la interaccion de sus cle-
mentos.

Por eso las representaciones simbélicas que hacen
a cierto discurso unitario: como ser el de una Universi-
dad Nacional, Cientifica, Popular, Democritica y An-
tiimperialista, no queda nada més que como letra muerta
en relacion a su creciente parcelacién y ruptura del ca-
racter organizacional del sistema universitario. Por
ejemplo, la atomizacién y feudalizaciéon de la Universi-
dad es un efecto significativo que proviene de su crecien-
te burocratizacién:

"El aparato administrativo coadyuva a la degrada-
cioén de la organizacion, desarticulando los elementos,
como componentes de la estructura, via la deformacién
del sistema de relacionamiento, que es su principal cam-
po de accion.

¢Como sucede eso hoy? El aparato burocrético al
tener en frente los elementos desarticulados, atomizados
en el proceso de desarticulaci6n, asume la "responsabili-
dad” de imponer un tipo de "orden", articulando los com-
ponentes, pero de una nueva manera. La burocracia es-
Lructura una nueva forma organizacional de tipo formal,
conjugando los elementos a su "manera” y no en funcién
de la naturaleza misma de estos.

Se forma una "nueva organizacién burocrética” to-
talemente con otro contenido, que consiste en la crea-
ci6n y el fortalecimiento de las relaciones puramente de
tipo informal, aunque la composicién de ﬁ)s elementos
estructurales permanece inalterable,

En que consiste la informalizaci6n de la vida uni-
versitaria?

La informalizacién podemos observar en el mo-
mento en que estando frente a una situacién problemdti-
ca, en la basqueda de una soluci6n satisfactoria, estamos
evocando los canales extraoficiales".(8)

De nuevo est4mos ante la utopfa de la legitimidad
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de los canales institucionales: es decir que confiar en la
naturaleza de las leyes que rigen la instituci6n, es como
ignorat los pasajes y pasadizos del castillo que a lo sumo
nos conducen por caminos inesperados. Por ello la pers-
pectiva de la Universidad nunca ha sido y va ser muy
diffcil que algun dia lo sea, meramente institucional: por-
que su funcién institucionalizadora no hace solamente a
la produccion y reproduccién de la cultura legftima en
nombre de la autonomfa, sino que sus efectos de clase
son los més significativos, dentro ,0 que se puede deno-
minar la produccién y reproduccién de las clases medias:
si algtin tipo de orden o regularidad impone la prictica
universitaria, con toda la formalidad de su aparato admi-
nistrativo y académico, es precisamente éste.

Entonces de qué perspectiva verdaderamente esta
dotada la Universidad, si el subterfugio de lo académico
sc convierte en un efecto secundario respecto de la cien-
cia y el conocimiento?

El qué la Universidad se haya convertido en la
forma de vida de las clases medias es por qué la Univer-
sidad se ha "humanizado” o la ciencia talvez?

"No es el conocimiento lo que cuenta, sino lo que
se hace con €l. Nola ciencia, sino la vida, la expresion.
¢Para qué nos servird esto, si no par disponer un dia de
férmulas que traduzcan a simbélos formalizados todo lo
que existe? ¢Qué valor tendré tal equivalente matemati-
co de lo real, de la vida y de la historia?

Esto no reemplazard ni nuestro contacto con lo
real (percepcién) ni la necesidad de vivir y la pasién de
crear, ni ¢l privilegio de orientar la historia™.(9)

Sélo que en este caso los sectores medios no re-
presentan todo lo real, la vida, menos la historia: por lo
menos el objetivismo Marxista no consider4 ningiin papel
protagénico a estas fracciones. Si proseguimos dentro
esta logica, la condicién de clase de ningin grupo social
pasa por su consciencia, es decir:

".. Marx, quien penso de la manera mds conse-
cuente la posicién objetivista: "Creemos fecunda, decia,
esta idea de que la vida social debe explicarse no por la
concepcién de aquellos que en ella participan, sino por
las causas profundas que escapan a la consciencia®. Pero
no ignoraba, como buen Kantiano, que no se puede cap-
tar esta realidad sino poniendo en prictica instrumentos
logicos".(10)

Por ello debemos desestimar que las clases medias
como sectores que han instrumentalizado un capital es-
colar y un capital cultural, y a traves del cual han estruc-
turado una vida social, y sobre el cual han puesto todas
SUS esperanzas: s Un proceso que no necesariamente
pasa por la consciencia? Estamos de acuerdo. Pero lo
que objetamos es en que, no exista la objetivacién de la
consciencia de una prictica escolar, complementada con
una prdctica cultural como la creencia ms afin a la reali-
zacion de las clases medias.

O lo que serfa lo mismo: el deseo de las clases
medias si se formaliza con su educacién, no evidencia
necesariamente la naturaleza de su deseo, a pesar de que
se haya convertido en un hébitus de su clase.
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S6lo que los sectores medios han crecido y la eco-
nomfa terciaria (servicios) junto con ellos. La perspecti-
va de la Universidad tiene que ver necesariamente con la
historia de las clases medias. De ahf que va ser un anéli-
sis incompleto, sobre todo los soci6logos, si no toman en
cucnta el fen6meno de las clases medias, su expansién
cada vez més significativa:

"La premisa de Marx se habfa visto apuntalada,
por lo menos implicitamente, por ¢l pasaje brusco al ca-
pitalismo industrial, pero este apoyo habfa comenzado a
desvanecerse al comienzo del siglo XX con la aparicién
de las sociedades avanzadas, Para resumirlo en una fér-
mula sencilla, ya es imposible tomar como paradigma de
la préctica seres humanos que trabajan sobre cosas. La
premisa del trabajo misma ha sido convertida revolucio-
nariamente a medida que el sistema fabril fue quedando
mds y més al margen. Estados Unidos de América, se-
gin calculan los cconomistas, en la primera economia
basada en los servicios que se ha desarrollado en la histo-
ria del mundo. Més de la mitad de las personas que
trabajan estdn empleadas no en el sector primario (agri-
cultura) ni en el secundario (industria) sino en el tercia-
rio (servicios).

Esto significa que el trabajo reviste ahora la forma
de hombres y mujeres que acttian sobre otros hombres y
mujeres, 0 més cxactamente, de individuos que actan
sobre la informacién, y de la informacién que actdan so-
bre individuos. En los sectores avanzados de la econo-
mia es donde la manipulacién de la informacién tiende
de una manera especial a caracterizar a la actividad hu-
mana. Algunos economistas sostienen que las personas
que trabajan cn la informacién no solamente estin con-
centradas en cl sector avanzado sino que constituyen la
mayoria en la totalidad de los campos". (11)

Aunque no podemos afirmar el crecimiento de la
economia terciaria, en el sentido del pais vecino, porque
servicios precisamente no representa la riqueza de nues-
tro pais: pero si podemos hacer notar que es posible el
crecimiento de una economia a partir del engrosamiento
de las clases medias asentadas en bienes y servicios.

Por otro lado la historia de las clases medias Boli-
vianas esté circunscrita a beber del Estado: la burocrati-
zaciébn como naturalcza del Estado ha fecundado una
clase media que precisamente no ha desarrollado la eco-
nomia. Esta apreciacién no deja de ser incompleta si
tomamos en cuenta el Gltimo fen6meno social, respecto
de la economfa informal que estd reproduciendo miles
de comerciantes que, trabajan por cuenta propia y al
margen de la economia oficial.

De todas formas es necesario seialar que los efec-
tos de la incipiente industria y agricultura, se ha traduci-
do en una poderosa clase media, sobre todo urbana.,

En este cuadro socio-econ6émico la perspectiva de
la Universidad, en términos de su expansi6n o sobrevi-
vencia est4d asegurada: no es casual que la Universidad
minimamente se haya visto afectada por la nueva politica
econ6mica (21060), todavia existe una correspondencia
entre la naturaleza del Estado y la Universidad: sélo que
las exigencias a raiz de estos Gltimos cambios -sobre la
Universidad-, se van a dirigir a explotar la mano de obra
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-calificada que genere las carreras "précticas™ ciencias y

tecnologfa, entre estas, la informitica comienza a tomar
un papel relevante.

Esto est4 ocasionando un viro radical en las inter.
pretaciones teéricas que fundaban sus premisas en para.
digmas, sobre ¢l proceso productivo, las instituciones,
etc. Por ejemplo el materialismo histérico que fundaba
sus hip6tesis fundamentales en el proceso de trabajo, y
del cual se generaban los demés procesos o fenémenos
sociales, cémo debe enfocar los cambios que se estdn
generando en las burocracias, en los medios de comuni.
cacibn, etc.

"Pero que tiene que suceder al materialismo histé-
rico en un momento en que las estructuras de la expe-
riencia lingufstica estdn sufriendo un cambio dréstico;
cuando las burocracias acumulan detallados ficheros (te-
levisién, teléfono, radio, pelfculas cinematogréficas) ocu-
pan porciones importantes de las comunicaciones en la
vida cotidiana; cuando las mercancias se producen por
intermedio de las computadoras y se venden por medio
de constelaciones de significados gencrados por los equi-
pos publicitarios; cuando los procesos politicos son con-
figurados mediante recursos de comunicacién masiva;
cuando la l6gica digital de la computadora amenaza con
extenderse hasta todos los rincones del mundo social;
cuando las ciencias humanas y las ciencias naturales es-
tén integradas en los sistemas de control social y repro-
duccién? En este contexto, ¢l materialismo hist6rico tie-
ne que hacer algo més que calcular las tasas de explota-
cién y las ganancias marginales declinantes. Tiene que
hacer algo méis que demostrar las condicioncs alicnadas
del acto de trabajo. Cicrtamente, lo que le corresponde
hacer es tomar en cuenta estas nuevas formas de lengua-
je; debe claborar categorias para analizar las pautas de
dominacién y de distorsi6n inherentes a su uso contem-
poréneo, y tiene que examinar las etapas histéricas de su
desarrollo”.(12)

Seguro que no podemos hablar en nuestro pafs de
la burocracia de la computadora, de los sistemas de con-
trol, de los equipos publicitarios, de los bancos de datos
computarizados, etc., pero si podemos hablar de los efec-
tos de una burocracia parasitaria, de una masificacién de
la mano de obra desocupada, de gruesos sectores de cla-
se media que sobreviven a costa del Estado, ctc.

La situacién que cobra la historia oficial de las
clases medias s6lo es comparable a la concepcién que se
tiene de las instituciones mas burocrétizadas: para co-
menzar ¢l Estado por excelencia, con todas sus de-
pendencias, salud, educaci6n, control de aduanas, alcal-
dias, policia, fuerzas armadas, etc. En este mapa de la
geografia burocratica, y que de manera general esta refe-
rido a servicios, estd con una particular funcién la Uni-
versidad. En realidad décadas atras el concepto que se
tenia respecto de la Universidad, no era muy alentador:
el bueno de Medinaceli nos advierte sobre ello:

"Las nuevas generaciones han de continuar siendo
como hasta ahora teorizantes por encima de pricticas,
soiadoras en vez de activas, idealistas en las palabras ¢
inescrupulosas en los hechos, con fugas a un espiritualis-
mo tonto y depreciadoras del trabajo manual, del comer-
cio y de la industria. Y vamos a seguir aumentando es¢
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val0 parasitismo sodial que vive del empleo piblico, del
magistenio, del cuartel, del curato y de la burocracia en
general

Y vamos a seguir dando el macabro espectéculo
de un pueblo parésito, porque lo que hoy sucede en Boli-
via, es algo bien triste, hay que reparar en ello: desde
jace algin tiempo todos somos universitarios y quere-
mos ser doctores, y como no hay para todos trabajo de
*doctor, tenemos que buscar un empleo y vivir parasita-
ramente de ély, como en nuestra calidad de pardsitos no
sportamos dineros al Estado, el Estado se empobrece y,
como todo pobre, trata de adherirse parasitariamente al-
guicn. Este alguien es el pueblo, el cual empicza a ser
sbrumado de toda clase de impuestos. Es decir que, de
una parte, el pueblo roba al Estado, lo més que puede, y
¢l Estado trata de hacer lo propio”.(13)

Esta percepcién de Medinaceli, muy dura por
derto, parece que sin darse cuenta, estuviese describien-
do la naturaleza de las clases medias.

Esta es en realidad una de las preocupaciones de
puestros educadores de todos los tiempos: convertir al
pais en un espacio productivo: sélo que las razones edu-
cativas por si solas han logrado poca o ninguna decisién
sobre sus cometidos.

Atribuir todos los males sociales a la educacién, es
como haberse empefado durante toda una vida a pensar
las cosas a partir de un sélo horizonte. En realidad de-
bemos ser justos: la época estaba atravesada por un ab-
soluto y radical analfabetismo, entonces muy poco que-
daba por decir, habfa que modificar los sistemas de ense-
fianza o alfabetizar a la poblaci6n que asf lo necesitaba:

*Somos inteligentes para pronunciar discursos, pa-
ra hacer versos y escritos, para ir a los parlamentos y a
los bailes, pero hasta ahora no hemos producido nada
atil, ni siquiera el betiin y no hemos producido una sola
idea original, que se diga idea boliviana, ni en arte, ni en
ciencia, ni en numismética siquiera.

¢Cudl es la causa? Yo no culpo a otra cosa que los
sistemas actuales de ensefianza™.(14

Lo que no se podfa pensar en la época de Medi-
naceli era que sus deseos se iban a materializar en parte
¥ que los efectos iban a resultar los mismos: se produce
por ejemplo técnicos en agricultura o ingenieros en agro-
nomia, o ingenieros en mecdnica, electricidad, etc., todas
las ramas précticas necesarias para apuntar la produc-
cidn, es decir, la Universidad entiende que las necesida-
des del pais deben cubrirse a partir de la profesionaliza-
cién de mano de obra tecnificada: s6lo que este viro en la
educaci6n no encuentra su complemento, es decir, ahora
falta las fuerzas productivas, es decir, toda la infraestruc-
tura capaz de absorver a toda esta nueva mano de obra.

Se puede entonces en nuestro tiempo atribuir con
la conviccién de Medinaceli que, todos los males de pais
s¢ debe a las falencias de la educaci6én? Se puede atribuir
2 la educacion de la inclinaci6n creciente a la burocrati-
zaci6m, al parasitismo del Estado, por qué no estamos
educados para la produccién material? Debemos confiar
nucstras posibilidades futuras en los planteamientos edu-
Cativos?

En alguna medida hemos demostrado a lo largo
de la tesis el recorrido histérico y sus efectos sobre este
recorrido que tienc la educaci6n, como efecto de su pa-
pel simbélico en la estructura de las relaciones, m4s all4
de su caricter funcional que tiene que ver con la repro-
duccién y produccién de la cultura.

La populizacién de la educacién, no la ha redimi-
do exactamente de su condicién seiiorial y de €lite: asf lo
popular de la Universidad aparece como un mero sub-
terfugio que, no impide ver al anlisis, la naturaleza de
los efectos de clase que inscribe la adquisicién de un
capital escolar y de un capital cultural.

*Si resulta dificultoso reconocer lo que realmente
divide y lo que une a los estudiantes; si es dificil discer-
nir lo que hay de juego y de seriedad en sus posturas, sus
convicciones y sus actividades, ello es debido a que las
ideologfas y las imdgenes que suscita la relacién tradicio-
nal con la cultura condenan a la actividad universitaria,

rofesoral o estudiantil, a no aprehender lo real més que
indirecta y simb6licamente; es decir, tras el velo de la
ilusién retérica”. (15)

Lo que la tradicién cultural ha senalado como le-
gitimo en las relaciones sociales con la Universidad, es
precisamente esta ilusién de que los sectores universita-
rios estdn preparados para enfrentar las diferencias so-
ciales, més que ningiin otro sector institucional.

Es casi imposible creer por ejemplo que los juegos
que supone las diferencias sociales a partir de un capital
cultural, deba afectar a la Universidad estatal: como que
la cultura universitaria no esté atravesada desde su ori-
gen por todos los privilegios que supone aprender la cul-
tura legitima dominante. De ahf aquellos preconceptos
universitarios que toman un cuerpo de representacién
politica en favor de los dominados.

La seriedad con que se enfoca la defensa del espa-
cio universitario, por otro, ha institucionalizado que la
Universidad, independientemente de las contradicciones
que la atraviesa, no ha perdido las condiciones politicas,
para convertirse en un lugar de acercamiento con los
sectores menos favorecidos: campesinos u obreros. de
ninguna manera se ha planteado por ejemplo una ruptu-
ra entre el discurso obrero y el discurso universitario a
raiz de los efectos de reenclasamiento o enclasamiento
que supone para estos sectores que, sus hijos se incorpo-
ren a la Universidad.

Por estas razones pensar en la perspectiva de la
Universidad, no resulta mis que otro deseo ilusorio: es
como creer que lo que hace a la Universidad en cuanto
al "aquf y ahora", pueda modificarse en el sentido de que
podamos corregir o replantear las viejas practicas univer-
sitarias, en una direccién, para barruntar mejores hori-
zontes, al que nos han acostumbrado los cientos de diag-
nosticos de la crisis universitaria, casi siempre han olvi-
dado los defectos y efectos de estructura,

Esta situacién no ha impedido que la Universidad
embebida en la retérica de sus funciones, forje la ideolo-
gfa de la consciencia de que debe extenderse sobre el
medio social o que proyecte politicas de desarrollo sobre
el medio. Nuestra encuesta por ejemplo sobre lo que es
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la extensi6n universitaria, confirma de alguna manera es-
tas premisas: de 232 docentes encuestados sobre exten-
sibn universitaria, 99 docentes (42,67%) han respondido
que la extensién universitaria es una influencia sobre el
medio social; 73 (31,47%) proyeccién de politicas de de-
sarrollo sobre el medio social; 29 (12,50%) comunicacién
del medio exterior con la universidad; 14 (6,03%) tarcas
de asistencialismo social; 9 (3,88%) otros (no han preci-
sado); 6 (2,59%) incidir en pautas de conducta social;
2(0,86%) no contestd. Anexo 11,

Aquf se confirma el cardcter casi intrfnseco de
que la conscicncia universitaria estd tan "ldcida de su
papel” para con la comunidad social que, no podrfa ima-
ginarse cl doble sentido que ticne la autonomfa cuando
se contrasta con la préctica dec la extensién universitaria;
es decir, que todo lo que venga de afucra debe ser eva-
luado por el tamiz de la autonomfa universitaria, a dife-
rencia de todo lo que salga de la Universidad que, no
encucntra barrera alguna, porque tienc la ventaja de su
relacion con el campo legitimo dc la cultura: esto suponc
la naturaleza de la conviccién legitima de que la Univer-
sidad puede actuar sobre los dema4s segura de sf misma.

En recalidad se pucdc hablar genéricamente de
una consciencia universitaria, pucsto que las respuestas
de las distintas facultades, s¢ muestran m4s o menos uni-
forme (harcmos notar solamente las respuestas en rela-
ci6n a una s6la opci6n del cuestionario, ya que el cuadro
completo sc anexar4 al final del texto):

Respuesta que mayor nimero y porcentaje ha re-
cibido, respecto de la extcnsién universitaria: influencia y
acci6én sobre el medio social, Derccho 4 docentcs
(44,44%); Medicina 11 (42,31%); Humanidades 9
(34,62%); Economia y sociologia 13 (43,33%); Arquitcc-
tura 14 (45,16%); Cicncias y tecnologia 24 (52,17%);
Agronomia y Etsa 15 (41,67%); Odontologia 7 (46,67%);
bioquimica y farmacia 2(15,38%).

En definitiva no deja de ser una argucia universi-
taria, dentro un modelo tradicional de servicio a la comu-
nidad, que se ha forjado la creencia de consciencia de
que se debe trabajar por el medio social; algunos son
més rudos en esta su fantasia y, afirman una Universidad
al servicio de su pueblo.

En realidad cl mito de una pedagogia racional al
interior de la Universidad, alentada por ciertos princi-
pios ideolégicos generales, no ha sido suficiente razén
para racionalizar las difcrencias y los privilegios que
otorga la cultura, menos para ocultar que las buenas in-
tenciones universitarias no pasan de una mera retérica.
De todas formas no est4 demds conocer en el sentido de
Bourdieu, la paradoja dc lo que puede o no puede ser
una pedagogia racional:

"En ausencia dc una pedagogia racional que pon-
ga en marcha todos los medios para ncutralizar metafori-
ca y continuadamente, de la escucla primaria a la Uni-
versidad, la accion de los factores sociales de desigual-
dad cultural, la voluntad politica dc dar a todos iguales
oportunidades escolares no podria hacer desaparccer las
desigualdades reales, aun cuando contase con todos los
medios institucionalcs y econémicos; y, reciprocamente,
una pedagogia verdaderamente racional, cs decir, funda-
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da sobre un estudio sociolégico de las desigualdades cul.
turales, contribuirfan, sin duda, a aminorar las desigua).
dades ante la Escuela y la cultura, pero no podrfa pene.
trar realmente en los hechos si no s¢ daban todas lag
condiciones de una democratizaci6n real en el recluta.
miento de profesores y alumnos, para lo cual la instaura.
cién de una pedagogfa racional sélo podrfa ser el co-
mienzo". (16)

Por ello la perspectiva universitaria, ilusién o no,
tiene el handicap de su condicién, porque a lo sumo po.
drfa pensar en una racionalidad econémica que, en algu-
na medida neutralice como objeto primario la distribu-
ci6n de sus recursos: esta satisfaccion bésica si hacemos
caso del marxismo - impide a la Universidad desplazarse
sobre objctos més "nobles”. Sc¢ hace muy diffcil la précti.
ca universitaria concentrar el efecto de su sentido ideal,
con la consagraci6n ingrata de sus necesidades econ6mi-.
cas.

CONCLUSIONES

1. La perspectiva 0 panorama universitaria, represcnta
en todo caso la imigen y semejanza que tome en los
diversos periodos la sociedad civil, y por el otro, las
condiciones o efectos que suscite, controle y admi-
nistre la l6gica interna de la Universidad: es decir,
que la Universidad como cualquier otra institucién
esta atravesada por la l6gica de la interdependencia
(entre lo interno y externo); por la l6gica del vinculo
(entre lo uno y lo diverso); la l6gica de la verdad y
del crror; la logica de la afirmacién y la negaci6n; la
légica dc la diferencia y la repeticion, la logica for-
mal y la logica dialéclica, etc.

2. Esta multiplicaci6n de la tcoria podria conducir a que,
las lecturas del discurso universitario se enriquecie-
scn en sus abstracciones y se sobrepusiesen en base a
oposiciones binarias de autonomfa no-autonomfa;
movilizacién no-movilizaci6n; co-gobicrno no-co-go-
bierno; politico no-politico; académico no-académi-
co, etc. Es decir, que nuestra forma de razonamien-
to se ha acostumbrado a pensar en relacién a cosas u
objetos quc existen, afectando asf nuestra capacidad
creadora.

3. La perspectiva de la Universidad a raiz de su profun-
da idcologizacién ha dado ilusoriamente por resuelto
o en el mejor de los casos postergando sus tareas
més inmediatas: enfrentar la crisis institucional, lo
que supone replantear sus fines y objetivos como ins-
titucion; rcconceptualizar sus tarcas fundamentales
de enscianza, investigacién y extensién; democrati-
zar e instilucionalizar la prictica docente, mediante
cxdmencs de competencia; trazar politicas de admi-
sion y reclutamicnto estudiantil; desburocratizar la
planta administrativa, etc.

4. La perspectiva de la Universidad en definitiva tiene

que significar la desmitificacién y desacralizacion del

discurso universitario, para enfrentar el vacio cienti-

fico y desalojar al empirismo sccante de las practicas

universitarias,
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CONCLUSIONES GENERALES

1. La historia de las clases medias no puede ser
considerado como un mero desdoblamiento de "procesos
centrales” que libran las otras clases: es importante y ac-
tual que expresemos, a partir de un seguimiento socio-
histérico la particularidad y singularidad de estas fraccio-
nes medias como efecto de sus précticas, aunque sin de-
satender la interdependencia de las relaciones o lo que
serfa la estructura dec las rclaciones. Viejos preceptos
sobre lo que debe o no debe ser estudiado, o conocido,
ha condenado mediante cl concepto de "centramicnto o
totalizacién de la historia", la originalidad de ciertas
préacticas que han sido marginadas a partir de una politi-
ca de jerarquizacién, quec actualmente cs reconocida co-
mo idcolégica o simplemente como incompleta o desac-
tual.

2. Ahora bien, la particularidad que hace a los
sectores intermedios ticne dos fuctes: lo educativo y lo
politico. Estos dos clementos se¢ conjugan y al mismo
tiempo determinan el cardcter intrinseco, o lo que hemos
venido en denominar la naturaleza de las clases medias.
Lo educativo como el proceso sobre el cual opera sus
posibilidades sociales, su reconocimiento social, es decir,
que su condicionamiento como clase social hace de la
educaci6n su pivote que la externaliza en las relaciones
dc trabajo, en la sociedad en general. Su reenclasamicn-
to o contra desclasamiento supone armarse primero -pa-
ra que cllo resultc- dc un capital escolar y de un capital
cultural.

El otro elemento, lo politico, expresa en los secto-
res medios, ¢l otro pivote que hace a su re- definicién
como clase social, lo que supondria que su aproximaci6n
al aparato de Estado, como efecto de una prictica politi-
ca y viceversa, hace que el juego de la cstructura de las
relaciones le conceda una suerte de interlocucién de lo
politico como si fuese una caracteristica muy propia de
estos sectores.

3. En realidad la naturaleza del Estado, ha antici-
pado el carécter de las clases medias, puesto que, como
efecto de la condicién que ejercita la organizacion del
Estado en la sociedad civil, que se traduce con mayor
precision a través de bienes y servicios: Educacién (ma-
gisterio y universidades), seguridad del Estado
(F.F.AA, policia, magistrados de justicia), administra-
cién pblica (alcaldias, corporaciones de desarrollo), sa-
lud (hospitales, clinicas, cajas de seguro social), etc. El
sentido que toma este ascendente del Estado en las cla-
ses medias, hace que su re-definicion la diferencie de las
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otras clases: es decir, que como reproductor del Estado,
y éste a su vez como productor de estos sectores, refucr.
za una prictica definida y singular que s6lo es posible
detectar en las clases medias: administracion, burocrati-
zacién y reproduccién del Estado.

4, Es sin duda el comportamiento de las clases
medias,-a la vez que expresa cierta singularidad- una es.
pecie de receptéculo de todos los paradigmas de los sec-
tores dominantes: una forma casf ridfcula de imitacién de
los valores y tipos de conducta traducen a los sectores
intermedios cuando se esfuerzan por alcanzar su "realiza-
cion”, a partir de un modus vivendi que no es el propio.
Zavaleta decia refiriendose a las clases dominantes de
principios de siglo: "Hay que ver lo que significa ser la
clase dominante en un paisaje que no es el propio”. De
la misma manera podemos percibir en las fracciones me-
dias, aquella relaci6n harto elocuente de como sus con-
ductas juegan a una suerte de imitacién de lo que quisie-
ran ser, sin serlo, es como si el paisaje extrafio de estos
sectores, hiciese un escenario falso, que en el imaginario
dc éstos representa toda su verdad.

5. Se puede anotar también como conclusién que,
la expansion de las clases medias,-dentro de los idearios
dominantes- se ha convertido en un fenémeno social que
traduce con exactitud las caracteristicas del Estado del
52. Es decir que las connotaciones més sobresalientes de
la burocratizaci6én del Estado se sefialan a partir de una
crecicnte clase media que se irradia en las ciudades, y
que encuentra sélo su par en niimero igual, en los secto-
res campesinos; de esta forma la poblacién més significa-
tiva, en términos de participacion, por ejemplo, electoral,
se encuentra, cuando la poblacién de las ciudades acude
a las urnas.

6. Las clases medias como producto de sus practi-
cas han encontrado muchas formas de reciclarse: entre
las mas significativas se encuentra su intermediacién con
la Universidad. La burocracia del Estado la espera gene-
ralmente, cuando estas fracciones se han desdoblado de
la Universidad.

El espacio de posibilidades que ofrece la institu-
cion universitaria, al crecimiento y expansién de estos
sectores s6lo cs comparable, por ejemplo, a las posibili-
dades que ofrece la fabrica al obrero. Potencialmente las
universidades se han convertido en el lugar privilegiado y
por excelencia, si bien de estas fracciones, no por ello
hemos agotado una de las caracteristicas fundamentales
de estas clases, es decir, su espiritu universitario no ha
agotado el recorrido que tiene como clase social.
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INTRODUCCION

En este trabajo intentaremos aproximarnos a la
praxis pedag6gica comunitaria andina, a partir de la re-
construccién y sistematizacién de los proyectos educati-
vos auténomos, emergentes de las luchas de resistencia
comunaria (liderizadas por el movimiento campesino ay-
mara) por la defensa del sistema de estructuracién del
espacio territorial andino frente a las agresiones del crio-
llaje oligarquico.

Nos proponemos analizar los aspectos bésicos de
los proyectos educativos comunarios, intentando una ex-
plicacién que nos acerque a una mejor comprensién de
estos proyectos educativos y, de paso, al discurso politico
pedagoégico en general en el movimiento campesino in-

dio.

Centralmente, pretendemos plantear la praxis pe-
dagégica andina a partir de las relaciones educacién co-
munaria-movimicnto campesino, que se generaron en el
proceso del desarrollo histérico y cultural de los proyec-
tos educativos emergentes de las luchas de resistencia
india.

Lo hacemos sin ¢l 4nimo de resolver las cuestio-
nes tocadas, sino s6lo buscando una aproximacién y sugi-
riendo caminos.

Tal aproximacion responde a las orientaciones de
una pedagogia andina, inspirada en el Taller de Historia
Oral Andina (THOA), dirigido por Tom4s Huanca Lau-
ra. Sin embargo, es un texto escrito para los comunarios y
procura evitar al mdximo una terminologia especializada.
No siempre ha sido posiblc lograrlo, a riesgo de exten-
dernos cada vez en explicaciones que hubieran restado
toda fluidez a la exposicién. En tales casos, rogamos al
lector dirigirse a la obra "Educacién Indigena. ¢(Ciudada-
nia o colonizaciéon?”, del THOA (La Paz, Aru Wiyiri,
1991) incluida en nuestra bibliografia, de donde hemos
procurado extraer casi toda la conceptualizacién y termi-
nologia.

Una primera versién de estas ideas, muy crudas
todavia, fuc expuesta en la Reunién de Trabajo Interno
con ¢l equipo de investigadores del Museo Nacional de
Etnografia y Folklore (MUSEF), de La Paz, dirigido por
Hugo Daniel Ruiz, recibiendo aportes y observaciones
que agradecemos.

Nucstro trabajo consta de quince capitulos, que
vamos a agruparlos en tres partes diferenciadas. A pesar
de la relacion orgdnica de los capitulos de este trabajo
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(por hacer referencia a una misma configuraci6n histéri-
ca y cultural: comunitaria andina), cada uno de ellos
constituyc una unidad, un todo, con significado propio.
Tal vez hay en cada uno de estos capitulos el esquema, la
intencion de un libro auténomo.

Los clementos dc anélisis teérico-politico, que
orientan el desarrollo de la investigacion, sc insertan en
una perspectiva anticolonial y la visién del mundo de las
comunidades de basc andina; vale decir, dentro del con-
texto dc las determinantes histérico- culturales de la edu-
cacion comunaria y a partir de las propias categorfas
conceptuales andinas.

En la primera parte (capftulos 1-5) intentarcmos
develar la existencia de necesidades, de formas y de pro-
yectos cducativos emergentes de las luchas de resistencia
comunaria, liderizadas por el movimiento dc caciques
apoderados, tratando de sistematizar los objetivos politi-
co pedagbgicos que se proponian realizar.

En la segunda parte (capitulos 6-10) trataremos
de mostrar las determinantes del desarrollo histérico cul-
tural del movimiento campesino aymara, tratando de
precisar los contenidos de la propuesta politica que sus-
tenta sus reivindicaciones concretas y la construccién del
proyecto histérico de liberacion anticolonial de las nacio-
nes oprimidas y clases explotadas.

En la tercera parte (capitulos 11-15), procurare-
mos explicitar los roles sociales y culturales dc la praxis
pedagbgica comunitaria andina, intentando develar no
solo las contradicciones creadas por la agresién colonia-
lista, sino también, y fundamentalmente, las potencialida-
des constructivas de las formas de organizacién social y
politica propias de las sociedades andinas.

Esta explicitacién se sustenta en las experiencias
educativas propias de las comunidades andinas, ya que la
pedagogia andina no puede ser concebida sino como un
proceso que emerge de la dindmica histéricocultural de
los pueblos ghishwa aymara, y que sc sustenta perma-
nentemente de ellos.

Consideramos que estc juego dialéctico puede
permitirnos descubrir cudles habréan de ser los pasos mas
seguros a seguir, en un campo tan vital para el futuro de
las comunidades andinas como es la educacion.

Dedicaremos, deciamos, cspecial interés al anili-
sis de los proyectos educativos propios del movimicnto
campesino indio. No obstante, supuesta la estrecha vin-
culacién entre estos proyectos educativos y las luchas de
persistente resistencia comunaria, también intentarcmos
profundizar en lo que hemos denominado ¢l "contexto"
de la praxis pedagbgica comunitaria andina, es decir, la
reconstruccion de la sociedad comunitaria de ayllus
(Cfr. Ofensiva Roja, 1988, 1989).

El anilisis "contextual” de estos proyectos cducati-
vos seria como un trasfondo imprescindiblc para explicar
las determinantes histérico culturales de lo que constitu-
ye propiamente cl "texto”, en cslc caso, la praxis pedag6-
gica comunitaria andina; identificando, simultincamente,
los elcmentos que hacen relacién al proyecto histérico de
liberaci6n anticolonial.

Esta descripcién que presentamos c¢s una sintesis

global de los aspectos que desarrollamos cn cste lraba}(,
al cual lo consideramos "no acabado” porque, como bigy
lo expresara Karen Claure (1989), los actores sociales
hacen la historia (los pueblos ghishwa aymara) puede,
redefinirlo a partir de su propia praxis social.

Para la articulacién de nuestro discurso, hemog
recurrido, en general, a las fuentes bibliogréficas o de
segundo orden, Una diversidad de investigaciones socio-
histéricas y etno-pcdagbgicas de cardcter mis tebricg
unas y otras basadas en el andlisis dirccto de los datog
empiricos. Para la lectura de estas fuentes, son particu.
larmente importantes tanto cl didlogo reflexivo con log
comunarios, autoridades originarias y dirigentes sindica.
les de basc de diversas comunidades y ayllus, como lag
consultas a los distintos intelectuales aymaras, como ser
Victor Hugo Cérdenas, Ramén Conde, Roberto Choque,
Ma. Eugenia Choque, Ruth Flores, Moisés Guli€rrez,
Tomés Huanca, Carlos Mamani, Filomena Nina, Fcli
Santos, Vitaliano Soria, Esteban Ticona, Fernando Untg-
ja, Tomasa Willca, Sim6n Yampara. etc. De estas con-
sultas nacen buena parte de nuestra interpretacion.

La bibliografia estd dividida en una principal o
fundamental y otra secundaria o complcmentaria (€ésta
tiltima la excluimos por razones dc espacio). La bibliog-
raffa principal refuerza y fundamenta la elaboracién
la hipétesis. La secundaria, aunque no sca citada en el
texto, posibilita la clarificacién de la misma.

La bibliografia no es solamente pedagégica, sino
también antropoldgica, sociol(:i){;ic_'a c hislpriogrz_’xﬁca, ya
que scré necesario realizar analisis sistémicos e interdis-
ciplinares. Digamos a este propdsito, que, en una socic-
dad colonizada como Bolivia, donde la tradicién pedagé-
gica auténoma es incipiente, la construccién de una re-
flexi6n propia no puede darse al margen del aporte que
proporcionan otras ciencias sociales, como la antropolo-
gia, la sociologia y la historiografia. Esta es la razén por
la cual la bibliografia que utilizamos ticne un buen com-
ponente de obras y andlisis pertenecicntes a dichas cien-

cias.

Posiblemente algunos "intelcctuales” y "cientistas
sociales” observen la falta de rigor, criliquen la pedago-
gfa andina, porquc para cllos seria importante que €sta
aparcciera como un sistema cerrado en si. Pero, como
bien dice Paulo Freire, esta pcdagogia s6lo se puede
construir en la praxis: "yendo y volviendo, haciéndose ¥
rchaciéndose, jaméds como algo parado” (Comunicaciée
personal, 1987).

Es inviable, entonces, admitir ¢l "empaquctamicn-
to" de la pedagogia andina. Es tan procesual y dindmica
como la propia problemitica hist6rico-cultural sobre 12
que reposa la reflexién pedagégica andina.

De ahf que, nos declaramos explicitamente con-
trarios a un tratamiento "libre de valores” en materia pe-
dagogica. Nosotros tomamos partido, como decia José
Martf con aquclla frase tan bella "con los pobres de
tierra quiero yo mi suerte echar”, "A partir del momento
en (uc uno ccha su suerte con los pobres dc la tierra, que
uno clige, toma partido, a partir de csc momento dcja d¢
tomar distancia. Ya la distancia cs imposible porquc un0
cstd metido en el baile, en el centro dc la batalla” %Galcﬂ‘
no, 1986: 47)(1).
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Finalmente, debemos aclarar que no somos indige-
nistas (que es la ideologfa de los Estados criollos y de sus
intclectuales para cooptar e integrar a los pueblos origi-
narios a la sociedad dominantcg y tampoco indianistas
(propuesta polftica que sobrevalora el factor étnico). A
nivel global, asumimos el discurso y anélisis katarista,

rque es la superacién del indigenismo y también del
reduccionismo etnicista dcl indianismo.

Respecto a las normas formales para la presenta-
cién Qe este trabajo, seguimos las pautas de la Revista
American Anthropologist(2).

Primera Parte

Siglos antes de la invasién curopea, los multiples
pucblos y grupos étnicos de la heterogénea poblacion
andina fueron unificados a través de un intenso proccso
de seduccibn y guerra cn uno de los més vastos estados
multiétnicos: ¢l Tawantinsuyu, cuyo pacha (tiempo-cspa-
cio) fue destrufdo con ¢l cataclismo de 1532-1533:

A partir de entonces hemos sido degradados a la condicién
de colonizados, bajo el nombre genérico de indios. Con
ello, hemos sido despojados de la soberanfa sobre nuestros
territorios, he incluso se nos ha negado nuestra dignidad
como seres humanos (CSUTSB, Tesis Politica, 1983).

Esta situaci6n, sin embargo, no fue vivida pasiva-
mente por los pueblos andinos:

Nuestra historia es la historia de una lucha permanente y
tenaz contra nuestros dominadores. Siempre, desde el mo-
mento que pisaron nuestras tierras los invasores, los ayma-
ras, ghechwas y todos los pueblos nacidos en estas tierras
nos hemos sublevado contra la injusticia y por nuestra libe-
racion. (CSUTCB, Tesis Politica, 1983)

El surgimiento de la Repiblica no tuvo ningin
beneficio para las comunidades andinas, es decir la inde-
pendencia republicana no significé ningin cambio sus-
tancial en las relaciones coloniales que mantenian el Es-
tado y la sociedad criolla con la mayoritaria poblacion
nativa oprimida(12):

Por eso desde la fundacién de la Repiiblica los criollos
fueron incapaces de sustituir efectivamente al poder colo-
nial y s6lo construyeron una caricatura de Repiiblica, man-
teniendo las estructuras coloniales y las mismas relaciones
de explotacion y de opresién. Nuestro tributo continué sus-
tentando econdémicamente a la nueva Repitblica. El lati-
Jundismo criollo continué expropidndonos nuestras tierras
Y sometiéndonos al pongueaje. (CSUTCB, Tesis Politica,
1983)

Es més, a partir dc la segunda mitad del siglo
XIX, se crearon las condiciones para una nucva arreme-
tida de la propiedad privada sobre las ticrras de los ay-
llus andinos que habian logrado conservar tras una ardua
lucha de autodefensa frente a los encomenderos y hacen-
dados coloniales.

El principal instrumento legal de esta segunda fa-
se de expansion latifundista fue la Ley de Exvinculacién
de 1874 que comenz6 a ponerse en practica a partir de la
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Revisita General de 1881 por la que se declaraba "extin-
guida" la comunidad y abolidas todas las formas de auto-
ridad y autogobierno comunal, con ¢l objeto de fragmen-
tar los territorios comunales y otorgarlos en propiedad
individual enajenable.

1, LEY DE EXVINCULACION DE 1874

"La Ley de Exvinculacién" (5 oct. 1874) pretendla suprimir
las comunidades, doténdoles [a los comunarios] los titu-
los de propiedad individual bajo la idea de progreso y civi-
lizacién del indio. Esto implicaba la reduccién de espacios
ternitoriales de las comunidades y ayllus, y consecucnte-
mente la supresion de todas las formas autébnomas de go-
biemo y organizacién.

Revista Ayllu Pacha

Durante ¢l perfodo republicano, las agresiones a
las tierras de las comunidades originarias o ayllus, empe-
zaron con ¢l gobierno de Mariano Melgarejo, quien re-
aliz6 un primer intento de destruir las fronteras defensi-
vas de las comunidades y ayllus, poniendo sus tierras en
suba?}%pﬁblica mediante un decrcto del 20 de marzo de
1866""%, Tal como sostienc Victor Hugo C4rdenas:

La primera época de rebeliones aymara se inicié debido a
la disposicién del gobiemo del general Melgarejo, repre-
sentante de los latifundistas, que declaraba al Estado due-
fio de todas las tierras comunales y, por tanto, hébil para
venderlas. S6lo reconocia a*los comunarios "propietarios
con dominio pleno" si pagaban una suma para consolidar
su propiedad (Decreto del 20-I1I-1866). Hubo un plazo de
60 dias, ficticio e irreal en un pais sin caminos ni telégra-
fos, y con una élite dvida de obtener esas tierras. En el
lapso de dos arios, 1869 y 1870, se habian rematado en
subasta publica casi 400 comunidades. (Cdrdenas, Victor
Hugo; 1988: 510)

En esta primera elapa de agresion a las tierras
comunarias, se advierte pues un violento proceso tipica-
mentc colonial para barrer de una vez con el indio, me-
diante ¢l despojo de su propiedad territorial para asi
anularle definitivamente su soberania sobre el territorio
(Mamani, C., 1989b).

A la agresién de Melgarejo, sigui6 otra atin peor,
porque era mds solapada: la Ley de Exvinculacién dicta-
da el 5 de octubre de 1874, a partir de la cual "las comu-
nidades dcl Altiplano y otras regiones comenzaron a su-
frir un intenso y \Eil%l)cnto proceso de despojo de tierras”
(Rivera, 1986b: 1)'™,

Mediante la Ley de Exvinculacion se declaraba
juridicamente extinguida la comunidad ayllu y se prescri-
bia la parcelacion individualizada de las tierras comuna-
les y la reforma del sistema tributario, con el objeto de
aplicar un impuesto universal a la propiedad, en sustitu-
cién de la "contribucidn indigenal™:

La politica agraria de este periodo tuvo como eje la llama-
da "Ley de Exvinculacién" de 1874, por la que el Estado
criollo se impuso abiertamente la tarea de destruir a los
ayllus, decretando la abolicién juridica de toda forma de
"comunidad', la privatizacién de la tierra comiin a través
de la extension de titulos individuales, y el cambio del sis-
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_—tema tributario colonial, por otro basado en la "igualdad

ciudadana', aplicable a la propiedady a la produccién. La
intencién de estas reformas era crear un mercado de tierras
que permiticra la mds fécil expropiacioén de los ayllus por
la via de la compraventa de sus tierras a los scctores mesti-
zos y criollos. (Rivera, Silvia y equipo THOA,, 1987: 16)

Como también obscrva Esteban Ticona, con esta
ley "se declaraba la extincién de la sociedad ayllu o co-
munidad, parcclando las tierras e individualizando a los
comunarios mediante tftulos de propicdad" (1988: 139).

En efecto, esta ley desconocfa jurfdicamente la ex-
istencia de la comunidad o ayllu, pero otorgaba poder
para quc los comunarios vendan sus tierras, amparados
por los titulos de proBicdad que cl gobierno les entrega-
rfa (Cérdenas, 1988)(%),

Con cierta demora inicial, debida a la crisis y sub-
siguicnte guerra del Pacifico (1879), se instalaron las Me-
sas Revisitadoras que deslindaron, amojonaron limites y
dicron titulos de propiedad. Pero en la mayorfa de los
casos las comunidades acabaron en manos de ?8mprado-
res no campesinos, aliados de los revisitadores'™.

Eso fue lo que sucedi6 durante todo este tiempo.
Muchos hacendados, tinterillos y mestizos avencindados
en los pueblos, obtuvicron, bajo presiones y fraudes, po-
deres falsos, legalizando formalmente la expropiacién y
vendiendo comunidades intcgras a los hacendados (Cfr.
Rivera, 1986b).

La justicia criolla tenia pues una doble cara: por
un lado se proclamaba la "igualdad” del indio ante la lcy,
y por eso se le extendia titulos de propiedad privada,
pero, por otro lado, se utilizaban todos los subterfugios
fraudulentos para expropiarlcs sus tierras, negandoles el
derecho a defenderse y hacer cumplir las propias leyes
criollas (Cfr. Rivera, 1986b).

Asi, en un intento de modernizar y liberalizar las
instituciones y sistemas juridicos del pafs, los criollos "de-
cretaron la igualdad juridica del indio con el objeto de
obligarlo a enajenar su tierra" (Rivera, 1986b: 1).

Es mis, el reconocimiento a la propiedad privada
como (nica forma moderna de tenencia de la tierra, se-
ghn Silvia Rivera (1984a), tenfa como objetivo fundamen-
tal: convertir a las tierras comunales en Jatifundios y a los
comunarios en fuerza de trabajo gratuita adscrita a las
haciendas.

En suma, la ejecucion de esta ley "llevarfa a una
serie de cambios y distorsiones en la organizacion interna
de la comunidad” (Ticona, 1988: 139).

Mediante esta misma Ley (dc Exvinculacién) tam-
bién se otorgaba la facultad para que los conn(mrios pu-
dieran hacerse "representar por apoderados™”®, Por la
que ¢l Estado criollo (que es esencialmente anlicumpcsi-
no, sobre todo anti-aymara, ademdés de ser un espacio de
articulacién exclusiva de la casta dominante) desconocfa
a las autoridades originarias de los ayllus. Con esta me-
dida se buscaba, en primer término, una nueva repre-
sentacién de la comunidad andina ante ¢l Estado criollo
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(negando la tradicional), teniendo como una de sus atrj.
buciones el de ser portavoz de los excomunarios en pos;.
bles problemas a surgir en la aplicacién de la Ley dg
Exvinculaci6n y la Revisita General de tierras (Ticona,

1988).

En segundo término, sc buscaba constituir un ins.
trumento capaz de controlar a las comunidades, en espe-
cial en posibles amagos de sublevacién. En realidad, "se
pretendla i;cncrar précticas serviles, acordes a los intcre.-
ses de la oligarqufa minero feudal® (Ticona, 1988: 142),

De estc modo, csta legislacion de corte liberal
permiti6 mejor que la torpe subasta decretada por Mel-
arejo un acelerado y prolongado proceso de cx(fansién
Fatifundista, que se desarrollard durante las décadas sub-
siguientes, afectando principalmente a las zonas del Alti-
plano norte y en menor medida a los valles interandinos:

El primer conflicto esté expresado en la llamada "Ley de
Exvinculacién” (5 oct. 1874) conocida también como la
"primera Reforma Agraria”. Esta Ley pretendia suprimir las
comunidades, doténdoles los titulos de propiedad indivi-
dual bajo la idea de progreso y civilizacion del indio. Esto
implica la reduccion de espacios territoriales de las comu-
nidades y ayllus, y consecuentemente la supresién de todas
las formas auténomas de gobiemo. (Revista Pacha, 1988;
1: 18)

Este proceso de expropiacién de tierras comuna-
Ies, "se fren6 con la accién directa de los comunarios y la
lucha de los ayllus". En muchas regiones, tal como refiere
Esteban Ticona (1988), las Mcsas Revisitadoras no po-
dian ni siquiera entrar a las comunidades a medir las
tierras y extender titulos individuales de propiedad:

En las comunidades donde los Revisitadores habian logra-
do entrar, a éstos sélo se les permitia levantar titulos
"proindiviso" y de ninguna manera de cardcter individual.
Y en otras, los comunarios no pemiitieron la entrada de los
Revisitadores, llegando inclusive a realizar actitudes de he-
cho, por cjemplo, la eliminacién fisica de los Revisitado-
res. (Ticona Alejo, Esteban; 1988:: 139140)

Por ello, los hacendados compradores tenian que
acudir a la fuerza piblica para lograr posesionarse de las
ticrras y hacer trabajar a los comunarios como pongos:

El fraude y la violencia fueron los mejores mecanismos de
los Revisitadores para apropiarse de las comunidades ay-
mara y quechua. Por eso el titulo de revisitador se convir-
tié, entonces, en simbolo de usurpacion.

Todo este panorama fue suficiente motivo para que los
indios comenzaran a movilizarse y buscar las reivindica-
ciones [mds| inmediatas ante la feroz arremetida criolla.
(Ticona Alejo, Esteban; 1988: 140)

Este proceso, que venfa arrastrdndose desde el tl-
timo cuarto del siglo XIX, tropez6, decfamos, con la per-
sistente resistencia comunaria tanto legal como violenta
culminando en situaciones de confrontacién abierta co-
mo la &jan sublevacién encabezada por Pablo Zirate
Willka™ (uno de los grandes intentos por recupcrar las

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

tierras usurpadas y de transformar el sistema colonial
intcrno?, que se desarroll6 al calor de las acciones arma-
das de la guerra civil liberal conservadora de 1899:

Si bien los rebeldes participaron en el bando liberal duran-
te la primera fase de la guerra civil, no tardaron en desarro-
llar objetivos auténomos, no siempre planteados en forma
explicita. Su programa de reivindicaciones puede sintetizar-
se en cuatro puntos: restitucion de las tierras conunales
usurpadas, lucha defensiva contra la agresién del criollaje
latifundista, desconocimiento de la autoridad de liberales y
conservadores sobre las tropas indias y constitucién de un

biermo indio auténomo bajo la autoridad de su mdxino
lider. (Rivera Cusicanqui, Silvia; 1984a: 28)

Después de la derrota de Zirate Willka, el movi-
micnto de apoderados indios continu6 en vigencia, pero
tard6 algunos anos en rearticular sus filas. El estigma de
"sublevacién” y salvajismo persegufa a los indios y blo-
qucaba cualquicr intento de defensa legal.

Antc la intensificacién de las usurpaciones de tic-
rras, -esta vez a manos de poderosos hacendados libera-
les\*®- sc renueva la agitacién en torno a la ilegalidad de
la Rovisita y a la vigencia de los titulos coloniales (Rive-
ra, 1986b).

Es en este contexto que se rcalizan los primeros
nombramicntos de "caciques y apoderados” (aquf "caci-
que” -un término que los espaiioles trajeron del Caribe-
se refiere a un titulo que desde €épocas coloniales han
recibido las autoridades comunales de mayor rango, na-
da tiene que ver con la idea de prepotencia y abuso),
cuya organizacién "se habia gestado aproximadamente
por el ano 1910 en las comunidades dc los departamen-
tos de La Paz, Oruro, Potosi y Cochabamba" (Soria,
1986: 2).

Asi, pese a la oposicién gubernamental, las comu-
nidades y excomunidades logran constituir su instancia
de representacién denominada "caciques apoderados’,
que "tenian por finalidad lograr un espacio de organiza-
ci6n india, capaz de generar alglin mecanismo de didlogo
con cl Estado criollo" (Ticona, 1988: 143).

2. MOVIMIENTO DE CACIQUES APODERADOS

El movimiento de jilagatas y "caciques” buscaba recuperar
territorios ocupados por los latifundistas. Este movimiento
se plante6 como objetivo el reestablecimiento de los aylius,
una educacion y gobiemo propios.

Movimiento Katarista de Liberacion

Una vez lograda la independencia de la Corona
de Espana algunos caciques, quc continuaban como
representantes de sus comunidades, scguian cumpliendo
con una de sus obligaciones bisicas: el cobro de tributos.
Mientras, en otros lugares, el sistema del cacicazgo se
perdi6 porque sus posibles continuadores (dcscendien-
les) pasaron a conformar el sector social intcrmediario
(mestizos y cholos).

Restaurar el cacicazgo no era tarea fécil, puesto
que "el cacicazgo no lenia vigencia en la nueva constitu-
Cién republicana” (Choque, 1986a: 469), tampoco podia
existir alguna disposicion expresa para su restauracion.
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La re-institucionalizacién del cacicazgo fue pro-
pugnada, basicamente, por Francisco Tanqara, cacique ¥
apoderado general de los comunarios de Calacoto y Ca-
quingora en Sucre y en la ciudad de La Paz, "tendiente a
demostrar que se hallan vigentes las cédulas por las que
se instituyeron los cacicazgos” (ALP-EP/1918-1920) (cit.
en Choque, Id: 471).

Asf, por ejemplo, el corregidor del cantén Kura-
wara de Pacajes o Sicasica, el 28 de noviembre de 1914,
al ser averiguado por medio de los jilagatas de Urinsaya
y Aransaya, "resulté que el indigena Santos Marka Tola
(cuya autoridad y legitimidad estaba basada en su ascen-
dencia kasikal desde tiempos coloniales) ha sido nom-
brado cacique de este contorno para que atienda en to-
dos los juicios ordinarios o extrajudiciales que crea con-
vincente" (ALP, EP/1913-1928) (cit. en Choque, Id: 471).

Desde entonces, el nombramiento de caciques, a
diferencia de la época colonial, corria a cargo de los
mismos comunarios a través de sus jilagatas:

El poder que otorgaban los comunarios a través de sus
jilaqatas a los caciques, indudablemente fue la mejor for-
ma estratégica de lucha para legalizar su representacion
ante las autoridades de [los] tres poderes del Estado y
como también para afianzar el movimiento indigenal.
(Choque Canqui, Roberto; 1988c: 36)

Entre los primeros caciques apoderados en apare-
cer, estédn precisamente Martin V4squez, Santos Marka
T’ula, Dionisio Paxipati, Feliciano Condori y otros mis.
Unos son designados por descendencia y otros por elec-
ci6n de los mismos comunarios. Todos "ellos eran reco-
nocidos dentro las comunidades como las legitimas auto-
ridades del poder comunal” (Soria, 1986: 5).

Si bien los caciques estaban legitimados por las
comunidades, csta legitimaciéon era frecuentemente ne-
gada por el Estado criollo. Por cllo, en varias ocasioncs,
los caciques prescntan memoriales a los poderes legisla-
tivo y ejecutivo, pidiendo reconocimiento como legitimos
representantes de los ayllus, argumentando que son "ca-
ciques de sangre” (Conde, 1987).

Asi, por ejemplo, cl 14 de septiembre de 1928, los
indigenas Maka T’ula, Rufino Willka, Dionisio Paxipati y
otros, representando a las provincias del departamento
de La Paz, solicitaron a las autoridades criollas (estatales
y eclesiasticas) el reconocimiento legal de caciques, a fin
de "que sean autorizados los caciques para atender el
asunto de la Revisita General de ticrras” (ALP, EP/1928)
(cit. en Choque, 1986a: 472).

También solicitaron que el subprefecto y el vicario
eclesidstico ordenen a todos los corregidores y parrocos
de los quince cantones de la provincia de Pacajes para
que "autoricen a los caciqucs, scgin los titulos antiguos
de la Corona de Espaiia, a los nietos de sangre de cada
cantén" (Ibidem).

Ademas, los referidos caciques pedian que cada
provincia nombrara su "representante facultado para
atender los asuntos de tierras". Esa representacién debia
ser confiado en un descendiente de los "caciques de la
antigiiedad" (Ibid.):
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Ya ex como de cardcter urgente y de suma necesidad, que
cada provincia nombre su representante facultado y con
nombramiento, para atender los asuntos de tierras que ine-
vitablemente son de¢ necesidad, y como cada pueblo ya
tiene y para esto se ha fijado en las mejores personas, a
quienes a mds de caracterizar su honradez, hemos confia-
do en un cacique, que serd descendiente [sic] de nuestros
caciques de la antigiiedad, que segiin nuestros tltulos anti-
guos son nietos de sangre (. . .) (ALP, FP/1928) (cit. en
Conde, 1987: 31)

La defensa de las ticrras de ayllu, fue uno de los
objetivos principales del movimiento de caciques apode-
rados, La posesién de tierras por los comunarios debfa
ser respetada por los gobicrnos criollos (scan militares o
civiles). Ya que para ello existen fundamentos legales ¢
hist6ricos:

Es sabido por todos, evidenciado por la historia y declara-
do por nuestra legislacién que los aborigenes aymaras o
quechuas han sido y en lo que conservan o se les respeta,
[ellos] son los primitivos poseedores y duenos del suclo
(ALP, EP/1919) (cit. en Rivera, 1986b: 7)

Los pucblos andinos (qhishwa, aymara, uru, chi-
paya, ...) son los propictarios originarios del actual terri-
torio. Lo que pas6 cs que después de la invasion hispéni-
ca, los ayllus, markas, suyus, ctc., sufricron los efectos
de las descstructuraciones poblacionales ("reducciones”)
y usurpaci6on de sus ticrras ("encomicendas”) por parte de
las autoridades coloniales (politico-administrativas y
eclesidsticas), hasta quedar "convertidos o sometidos a la
cgndici)(m de csclavos" (ALP, EP/1919) (cit. en Choque,
Id: 475).

Los comunarios andinos, aunque convertidos en
una especic "de esclavos”, tenfan titulos coloniales de po-
sesi6n de sus tierras por efecto de la Composicion o ven-
ta por la Corona de Espana, que, "durante la Colonia, a
través dc sus virreyes, garantizo la vigencia de las comu-
nidades (ayllus) mediante cl titulo de Composicion de
sus tierras” (Choque, Id: 476).

Los caciques no cejaron en su empeiio de buscar
que la socicdad opresora cumpla y haga cumplir sus pro-
pias leyes, utilizando como prucba de la legitimidad de
su derecho a la tierra, los lflulo? documentos expedidos
en los siglos XVI, XVIIy XVII®?, Asf:

En sus memoriales, los comunarios testificaban documen-
talmente que sus antepasados eran poscedores originarios
de las tierras comunales y que en esta situaciéon habla sido
ratificada por los espanoles a cambio del pago de tributos y
los servicios de la mita en Potosl. (Ticona Alejo, Esteban,
1985b: 60)

Al respecto, Faustino Llanqui, cacique de la co-
munidad de JesGs de Machaca, sostenfa : "tcnecmos nues-
tros antiguos titulos desde ¢l tiempo del coloniaje por
venta composicion por la Corona de Espaia (...)" (ALP,
EP/1919) (cit. en Choque, Id: 476).

Pcro no bastaban los titulos de Composicion para
legitimizar ¢l derecho a la posesion de la tierra, los co-
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munarios cstaban convencidos de que "por derecho pri.
mitivo de ocupacion y posesién inmemorial” (desde 15
¢época precolonial) les correspondfa estar "en el suelo” de
mancra "inamovible”,

En este sentido, Dionisio Paxipati, cacique de Ia
parcialidad de Achaca del cant6n de Tiwanaku, manifes-
taba que:

Por derecho primitivo de ocupacion y posesién inmemorial
de lo que nuestros antecedentes nos corresponde en el sue-
lo inamovible, en que representamos perfectamente a nues-
tros mayores hemos sido reconocidos en la soberanita pri-
vada de nuestras asignaciones comunarias por efecto de
[la] conquista espafiola y durante la administracién del
coloniaje felizmente con la prohibicién de que nuestros
terrenos podrian ser enajenados que igualmente y con la
mayor aflictud [sic] de derecho del régimen de la Republi-
ca de Bolivia se ha reconocido nuestro dominio, etc.
(ALP, CP/1920). (cit. en Choqute, 1986a: 476)

Durante el primer decenio de este siglo, lo caci-
ques emiten centenares de solicitudes de testimonios de
ticrras comunales, tratando de fijar los limites de sus pro-

iedades que afin las oscf(w y asf frenar los avances de
inderos de los hacendados'™.

Esta ola de solicitudes de testimonios prob-
ablementc s¢ debe a la intensa arremetida del gamonalis-
mo liberal. Frente a cstos atropellos, "los legitimos due-
flos presentan sus titulos antiguos y testimonios de com-
praventa para demostrar la legitimidad de sus tierras y
para delimitar los linderos ante ¢l avance de los hacenda-
dos" (Soria, 1986: 2).

Ya en el siglo pasado, la resistencia legal de las
comunidades habia obtenido un importante triunfo du-
rante los gobiernos conservadores, con la dictacién de
una ley, el 13 de novicmbre de 1883, que exclufa a los
terrenos de comunidad consolidados en la Colonia (por
la Composicién), de las operaciones de las mesas revisi-
tadoras (ver capitulo 1).

Esta ley concretamente establece:

Ant. 1. Los terrenos de origen consolidados en la época del
coloniaje mediante cédulas de composicion expedidas por
los visitadores de tierras son de propiedad de sus poseedo-
res, quedando por consiguiente excluidas de la Revisita
acordada por las leyes de 5 de octubre de 1874 y 1 de
octubre de 1880 (AA, 1883). (cit. en Rivera, 1986b: 2)

De acuerdo a esta ley, entonces, las tierras de ori-
gen consolidadas durante la Colonia mediante la "com-
posicién" no necesitaban la nueva Revisita®

Pero en esos momentos, no todas las comunidades
se encontraban al dia con sus documentos de composi-
cion colonial de sus tierras, y, entonces 7c;ra necesario
buscarlos para ser exclufdos de la Revisital).

En cfecto, "muchas comunidades comenzaron a
desenterrar antiguos titulos de propiedad expedidos en
los siglos XVI 'y XVII, a través de las Visitas y Composi-
cién de tierras, en los que los mallku y los kuraka andi-
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pos figuran como &ntiguos propictarios de sus ayllus"
(Rivera, 1984a: 43)®),

Consecuentemente, la estrategia kasikal se con-
centrard cn elaborar una propuesta global, abarcando to-
das las comunidades afectadas, ya no tinicamente para
detencr cl avance de las haciendas, sino para revocarlo
radicalmente. Esta estrategia se enmarcaré en la peticién
dc deslinde general administrativo dc las ticrras de ori-
gen, para volver los linderos a su punto de partida ante-
rior a la Ley de Exvinculacién de 1874 y adn a las ventas
dccretadas por Meclgarejo, rechazando en bloque todas
las compras dolosas de ticrras comunarizzs ocurridas en
més de medio siglo (Cfr. Rivera, 1986b: 5)©),

Una de las tareas preparatorias al efecto, era re-
cuperar los documentos que les fueron arrcbatados en
sus encarcelamientos, ya que ello era un medio de com-
pletar sus expedientes. "Obtener testimonios y protocoli-
zar los titulos que cllos conscrvaban significaba entonces
legalizarlos, y convertirlos asi en instrumentos aptos para
hacer valer sus derechos ante la eventualidad de una ’re-
vision de limites*" (Rivera, Id: 12).

La lcgalizacién se extendia, no sélo a los docu-
mentos coloniales de los ayllus, sino también a la funcién
misma del titulo de caciques apoderado, lo que permitia
a los caciques demostrar que la funcién del apoderado
era parte integrante de la dcl "cacique de sangre'; articu-
lando, asi, en una sola persona, los elementos de legitimi-
dad externa de los dirigentes comunarios como apodera-
dos legales, con la representacion intcrna, conseguida a
partir de la recuperacién del cargo colonial de cacique
de sangre:

A pesar de toda la legislacion invocada en su contra para
obstaculizar esta pretension puesto que la Ley de Exvincu-
lacion sélo reconocia "apoderados” los caciques sentian
que era crucial la articulacién entre ambas funciones, a
través de la cual se engarzaba una legitimidad externa (la
del apoderado) con una legitimidad intema (la del caci-
que), resumicendo asi el cardcter de la representacion que
pretendian. (Rivera Cusicanqui, Silvia; 1956b: 12)

Esto demuestra que los caciques apoderados lo-
graron articular a autoridades de distinto nivel, obtenien-
do un implicito reconocimiento del "cacicazgo de san-
gre”, que las leyes expresamente habian abolido, y recu-
perando jurisdicciones coloniales y precoloniales donde
ayllus y markas fragmentados hasta el siglo PSIX, se re-
constitufan como parte de una unidad mayor('?),

Por tanto, las comunidades originarias, para resis-
tir la arremetida del latifundio, generaron como mecanis-
mo de defensa, la revitalizacion de los sistemas de autori-
dad comunaria, que por ser ncgados por la legislacion
republicana particularmente la Ley de Exvinculacién de
1874, se protegieron asumicndo cl rol de "apoderados"
(Ticona, 1985b).

Resumiendo, aproximadamente después de una
década de la revolucion federal, empieza a notarse la
Presencia kasikal en el escenario del movimiento indige-
na. Aparecen los primeros nombramientos de caciques,
especialmente entre 1913-1915 aparccen los primeros
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caciques apoderados en los departamentos de La Paz,
Cochabamba y Potosf" (Choque, 1988c: 33).

Mientras en algunos lugares el cacicazgo habfa de-
saparecido, en otros (lugares), los descendicntes de los
caciques coloniales, pcrmanecfan en sus comunidades de
origen, y fueron reconocidos, por los titulos (de caci-
ques) de sus antcpasados como legftimos representantes
de las comunidades originarias del pafs.

Los caciques estaban reconocidos por las comuni-
dades que representaban, representatividad que la con-
segufan por intermedio de los jilagatas.

Asf, "el cacique era el legftimo representante de la
comunidad en virtud del reconocimiento de todos los co-
munarios a través dc sus jilaqatas” (Choque, 1986a: 481),

El movimiento kasikal, por su constante lucha
contra las autoridades locales (corregidores y subprefec-
tos), en defensa de las tierras comunitarias y las garantias
personales, lleg6 incluso a cuestionar el poder local. Es
mds, "Los caciques y los dem4s indios principales se re-
belaban conformando sus propias autoridades en reem-

plazo de las constituidas por elementos mestizos o veci-
nos" (Choque, 1988c: 50).

Dc esta manera, el movimiento kasikal no sélo
buscaba la reivindicacion de los titulos de propiedad de
las tierras comunitarias, sino que también estaba oricnta-
do hacia la conformacién de "un gobierno netamente in-
digenal", el cual debia realizarse de acuerdo a las decisio-
nes de los propios protagonistas, es decir, de los mismos
ghishwa aymaras.

Sin embargo, la propuesta de un gobierno de los
caciques tenfa, naturalmente, sus limitaciones. Por ello,
sin romper el proceso histérico de la lucha kasikal, se
buscd la coyuntura educacional y cultural.

3. ESCUELAS INDIGENALES

La "escuela" era percibida por los caciques-apoderados co-

mo un instrumento para la vigencia y la reproduccion de la

estructura del ayllu y de sus organizaciones onginarias.
Vitaliano Sona Choque

Con el advenimiento del liberalismo se intenfjg-
can las prcocupaciones por la educacién indigenal*™”,
La politica indigenista decl gobicrno liberal, a partir de
1905, empezo a establecer escua%s indigenales, general-
mente cn los pueblos de vecinos' ™.

La educacién indigenal fue favorecida por la ley
del 11 de noviembre de 1905, en la que se establecia
premios pecuniarios para quienes creacen escuelas de
primeras letras en ¢l campo; sin embargo, su ejecucién
tropezé con la oposicién del criollaje latifundista.

Mis tarde, se crearon las primeras escuelas indi-
genales, con el nombre de "cscuclas ambulantes”, cuya
misi6n se limitaba a la ensenanza del alfabeto y un poco
de la doctrina cristiana. El nombre les venia del hecho de
que un mismo maestro tcnia que desempeiiar el cargo en
dos comunidades separadas por distancias de cinco a
seis kilémetros, alternando su labor por periodos de
quince dias en cada una (Pérez, 1962: 63‘;.
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Después serén instaladas las "escuelas normales

indigenales” para la formaci6n de "preceptores de la raza
indfgena". Por cjemplo:

En 1910 se fundé en la ciudad de La Paz (...) una escuela
normal para indigenas (...). Los alumnos eran en su totali-
dad nativos analfabetos transplantados de diferentes regio-
nes altipldnicas (Pérez, Elizardo, 1962: 67).

El interés por la crcacion de escuclas indigenales
no se reducfa a la preocupacién del gobierno, sino que
parti6 de los mismos comunarios.

La mayorfa dc los caciques apoderados, después
de haber puesto en practica ¢l experimento de las escue-
las ambulantes, que, ya en 1905, funcionaban en algunas
comunidades altiplanicas, especialmente de La Paz, se
ocuparon del establecimiento de escuclas indigenales
(que se habfan convertido en fijas porque su funciona-
micnto se hizo permanente en una sola comunidad, pro-
bada como cstaba la incficacia de su atencién por perio-
dos espaciados) y en cllas gencralmente pag&cipaban los
propios comunarios como alfabetizadores1%),

La iniciativa indigena, en cierta medida, tenfa su
apoyo en ¢l gobierno liberal y su oposici6n en el gamona-
lismo. "Los patrones y los vecinos de los pueblos en vez
de colaborar se resistfan al establecimiento de ellas [de
las escuelas] en sus propicdades e incluso en las comuni-
dades" (Choque, 1985c: 4).

No faltaba, entonces, la oposicion de los gamona-
les rurales contra el funcionamicnto de las escuelas indi-
genales, "con el pretexto de que los indl’gena(s §scolariza-
dos eran mis peligrosos para cllos" (Ibidem)),

Esto viene al caso de que "muchos indios no que-
rian enviar a sus hijos a las escuelas, no por desconfianza,
sino porque eran atemorizados y amenazados con dafos
fisicos y dé:%[;ojos por los hacendados y vecinos” (Soria,
1987: 408)('°).

En este ambiente hostil, "los indios se instruyeron
y ensefiaron a leer y escribir a sus hijos de manera clan-
destina y pagando de sus propios peculios” (Soria, 1987:
403).

i En realidad, chocaban dos visioncs radicalmente
divergentes en relaci6n a lo que debia ser la "educacién
indigenal".

Los intelectuales, educadores, gobernantes y poli-
ticos criollos que a principios de este siglo se ocuparon
de la educaci6n del indio, coincidieron en que la "raza
india" no necesitaba una instrucci6n superior ni mediana,
sino una escucla elemental que les permitiera adquirir
los conocimientos fundamentales de la "cultura del pais”
y de la vida "civilizada", En ese sentido:

La escuela indigenal s6lo orientaba al indigena hacia su
integracién a la vida nacional de la minoria boliviana do-
minante, no para participar en las decisiones nacionales,
sino que su condicion sojuzgada apenas podia permitirle a
convertirse en la mano de obra para el gamonalismo agro-
minero-industrial boliviano (Choque Canqui, Roberto;
1985c: 6).

En el fondo, la finalidad cra crear mano de oby,
ara la minerfa, concentrar a los indios alrededor de 154
Haciendas y, asf, controlar los movimientos indigenas:

El objetivo principal de la escuela indigenal consistla en
transformar al indio en un buen obrero, agricultor y solda.
do incomparable. Ademds la escuela indigenal debla juga,
el papel de neutralizador de los movimientos o las sublevq.
ciones indigenas contra el gamonalismo expoliador. (Cho.
que Canqui, Roberto; 1985c: 6)

Asi, con la implantacién de la educacién indige.
nal, se trataba de encontrar un camino para incorporar a|
indio a la civilizaci6n criollo urbano occidental, y, de esta
manera, se pensaba neutralizar el movimiento kasikal:

La percepcibn de la educacién durante el gobiermo liberg|
estd dinigido al fortalecimiento del espacio econémico de
la nueva oligarquia minero-latifundista en particular. La
educacion debia "civilizar" al indio y sacarle del estado de
su salvajismo. En el fondo era crear mano de obra baratay
adaptable a la mineria, concentrar a los indios alrededor
de las haciendas y as{ controlar lo movimientos indigenas,
(Soria Choque, Vitaliano; 1987: 406)

Esta prcocupacion se explica, segn el THOA
(1986a), por ¢l temor dcl criollaje latifundista a las cons.
tantes sublevaciones indias, cuyo fantasma nunca desapa-
recia en las diferentes regiones andinas.

Asf, el empeiio del gobierno liberal por la educa.
cién indigenal "se orientd a neutralizar las frecuentes in-
surrecciones indigenas contra sus explotadores y expolia-
dores de sus terrenos desde el primer gobierno de Mega-
rejo hasta la gucrra del Chaco" (Choque, 1986¢: 57).

En cambio, la visi6n de los comunarios enfatizaba
la necesidad de gestionar sus propias escuelas, ya que en
muchas comunidades habfa crecido ¢l interés y la exigen-
cia por el establecimicnto de escuclas, impulsadas por
los caciques apoderados, con maestros emergentes de
entre ellos mismos:

Para los ayllus/comunidades la instruccion tenfa varios ob
Jetivos: gozar de los servicios cstatales al igual que la mino
ra "ciudadana’, porque para ello estaban destinados sus
contribuciones; evitar los sufrimientos del cuartel por si
analfabetismo; necesidad de alfabetos para que coadyuve
ran la lucha legal de los despojados de sus tierras; s¢
respetados en su condicién de seres humanos; gozar &
derechos y obligaciones frente a la sociedad criolla mestr
za. (Soria Choque, Vitaliano; 1987: 407)

Los reclamos por la instalacién de escuclas habias
comenzado ya en 1919, en espera de que la proclamad?
igualdzﬁi Siudadana de la Replblica debia tomarlos ¢?
cuental'™);

La instruccion piblica segiin datos cuenta hacen 569 &
cuelas municipales particulares y oficiales (. . .) y que @
clase indigena no han dotado de este deber, por estas ré?”
nes hemos pedido escuclas en todas las comunidades )‘f
sean sostenidas por el gobiemo o por nosotros mism
que nos vemos privado de la instruccion que hemos ped“w-
desde 1919 hasta la fecha hemos obtenido la venia [per ‘f
las autoridades de provincias se valen para que no apro!
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sen queddndonos en la ignorancia siendo el blanco de los
“susas (FP/1922). (cit. en THOA, 1986a: 35)

Ante la interesada negligencia de las autoridades,
ps caciques decidieron pedir que las escuelas pudiesen
<r instaladas:

ponde nos convenga sin necesidad de permiso especial del
\inisterio de Instruccién para cada caso, y que las perso-
25, autoridades, vecinos o patrones que nos obstaculicen
wan penados severamente (FP/1923). (cit. en THOA, Id:

)

Por todo ello, el tema de la educaci6n reapareceré
constantemente en los documentos de los caciques, y se
somvertird en una urgencia para poder persistir en el

zendo q'ara.

Entre los principales caciques y apoderados que
s¢ han destacado en la lucha por la creacién de escuelas
sz tiene a Santos Marka T’ula, Faustino Llanqui, Francis-
o Tangqara, Dionisio Paxsipati, Mateo Alfaro, Celedonio
Lena, Gregorio Ventura (Oruro), Agustin Saavedra
{Chuquisaca), Rufino Willka, Santos Cornejo, Eduardo
L Nina Quispe y muchos otros (Cfr. Choque, 1985b,
19862, 1986¢, 1988c; Soria, 1987, 1988).

La labor de Marka T’ula, durante los afios 30, no
@236 de ser fructifcra cn el campo educativo:

Marca Tula no tenia mds escuela que el trajin de la lucha
por los derechos de los comunarios. Las amargas experien-
cias de no saber el castellano, hizo que fuera prioritario en
su lucha la creacion de escuelas para los hijos de su raza.
(Soria Chogque, Vilaliano; 1986: 4)

El cacique apoderado Santos Marka T’ula no po-
diz haberse despreocupado de la necesidad de la educa-
ciém indigenal. Por ello, el 6 de agosto de 1924, desde el
Panéptico, hace un angustioso pedido, para que termi-
nen las usurpaciones de tierras mediante un deslinde ge-
neral, se instalen escuclas rurales y se instruya militar-
mente a los indios:

(.. .) mis reclamos esta prisintado anti las hautoridades di
Alta Gusticia pidindo la revisita di Dislindi General en
tallado hasi pedindo la Escoéla fiscal normal hasi la for-
macién militar... (FP/1924) (cit. en THOA, Id: 35)

Eduardo Leandro Nina Quispe, apoderado gene-
ral y fundador de la "Sociedad Repiblica del Collasuyo”,
uno de los mis destacados impulsores de la educacion
indigenal, también trabaj6 intensamente por la "instruc-
cén del indio™:

Uno de los dedicados especlficamente a la obra educativa
Jue el apoderado Nina Quispe, quien al parecer tenla una
red de representantes apoderados y que era de una posi-
cién mds conciliadora (?) con la sociedad vigente. El fun-
d5 el Centro Educativo "Collasuyo” alld por el aiio 1930y
tuvo muchas sucursales educativas en los distintos canto-
nes del departamento de La Paz. (Soria Choque, Vitalia-
no; 1987: 409)

Eduardo Leandro Nina Quispe, ac!cgnés' de ser
apoderado general de las comunidades originarias, tra-
2j6 intensamente por el establecimiento de las escuclas
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indigenales, siendo profesor de las mismas, desde varios
aiios antes de ocupar el cargo de Director (Cfr. Choque,
1985¢, 1986a, 1988c; Mamani, C., 1989a, 1989b; Ticona;
1989):

La trayectoria de Eduardo Leandro Nina Quispe es gran-
de. No solamente limitaba su trabajo a alfabetizar miles de
nifios o adultos indffenas en La Paz, sino que llegb a ser
Director de la Escuela Noctuma de Indigenas y por tiltimo
"Director General de Educacién Indigenal® o de las "Es-
cuelas Indigenales", cuyo cargo dirigla a través de la "Socie-
dad Repiiblica del Collasuyo”. (Choque Canqui, Roberto;
1986¢: 61)

Otro de los caciques propugnadores de la crea-
ci6n de escueclas indigenales fue Marcelino Llanqui,
quien en 1920 en calidad de profesor ambulante habfa
fundado escuelas en su propia comunidad de Jests de
Machaca, lo cual posteriormente motivé a protagonizar
una sublevaci6n de los comunarios contra el corregidor y
los vecinos de esa comunidad:

En la comunidad de Jesiis de Machaca era activo el profe-
sor ambulante Marcelino Llanqui estableciendo escuelas
indigenales en algunos ayllus de ella, creando de esta ma-
nera una contrariedad entre los vecinos del pueblo de ese
nombre. (Choque Canqui, Roberto; 1986c: 59)

Marcelino Llanqui fue mal visto por los vecinos y,
ademds, sindicado de haber reunido a varios jilagatas y
otros comunarios, para formar un gobicrno indigena con
el pro;zf)s%ilo dc "exterminar a los blancos” (Choque,
1986¢) \ .

Es més, segiin el corregidor de Jesiis de Machaca,
"el tal famoso cacique [Llanqui]" estaba recorriendo "es-
tancia por estancia en uni6n de los segundas para un
levantamiento o guerra de razas", con la intencién de
"extinguir a los habitantes o vecinos del pueblo” de Jesis
de Machaca. M4s atn se habrian "pcrmitido dar las voces
de que tienen orden del seiior prefecto del departamento
que todas las autoridades de pueblos serdn desde enero,
indigenas etc” (ALP, CP/1920) (cit. en Choque, 1986b:
34).

Los vecinos del pueblo de Jesis de Machaca, tam-
bién acusaron a Marcelino Llanqui de "cacique hibrido”,
sindic4andole haber comenzado a "insubordinar la india-
da" de la comunidad del mismo nombre "bajo la capa de
ser preceptor ambulante sin ningin titulo” de las comuni-
dades "para despistar sus malévolas intenciones y escu-
dars? con ¢l movimiento politico del 12 de julio® de
1920118) haciendo "consentir a los indigenas que esa re-
volucién" significaba "el exterminio a la raza blanca y li-
berales" y que los indigenas podian gobernarse "por ellos
mismos" (ALP, CP/1920) (cit. en Choque, Id: 35).

Como podemos ver, las luchas no sélo eran enca-
bezadas por los caciques sino también por los profesores
indigenas. Asi, por ejemplo, veiamos que en 1921, Fausti-
no Llanqui y su hijo Marcelino Llanqui, ¢l primero caci-
que y el segundo preceptor ambulante, sublevaron a los
comunarios de Jesis de Machaca contra la tiranfa del
corregidor de ese pueblo (Choque, 1986b).

Por tanto, "la lucha no solamente era por la defen-
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sa dc [las] comunidades, sino también por el derecho a la
educacion” (Choque, 1987d: 25),

En resumen, después de haber sido puesto en
préctica el funcionamicnto de las escuelas ambulantes, la
mayor parte de los caciques apoderados se ocuparon de
g:. zinstalacién de las escuclas indigenales en las comuni-

ades.

Los caciques, desde el primer momento del ejerci-
cio de su cargo, solicitaban la instalacién de escuelas in-
digenales cn diferentes comunidades, ya sean sostenidas
por cl gobicrno o por ellos mismos.

El cacique Santos Marka T ula, por ejemplo, ade-
mds de estar ocupado en la defensa de las tierras comu-
nitarias, no se despreocupaba de la necesidad de la edu-
caci6n indigenal, por ello pedfa la instalacién de una Es-
cuela Fiscal Normal Indigena y asimismo "la formacién
militar” dc los indigenas (THOA, 1986a).

Por su parte, ¢l profesor Marcelino Llanqui (hijo
del cacique Faustino Llanqui) fue otro de los fundadores
de escuclas en la marka de Jestis de Machaca. Por este
motivo, fue mal visto por los vecinos de ese pueblo, ade-
més fue sindicado de haber reunido a varios jilagatas y
otros comunarios para organizar un gobierno indigena
con el propdsito de "exterminar a los blancos" (Choque,
1986b).

También estd el apoderado de Taraco, Eduardo
Leandro Nina Quispe, quien trabaj6 intensamente por la
instruccidn del indio.

La trayectoria dc Eduardo Leandro Nina Quispe
es grande para su momento, quien ademés de ser Direc-
tor de la Escuela Nocturna de Indigenas en la ciudad de
La Paz y "Director General de Educacién Indigena", ac-
tub como presidente de la Sociedad Repiblica del Colla-
suyo desde 1930 hasta aproximadamente 1933 (Cfr. Arze,
1987a; Choque, 1986a, 1988c; Mamani, C., 1989a, 1989b).

Estas acciones no se reducian a la solicitud de
creaci6n de escuelas en las diferentes comunidades, sino
que algunos de los caciques conjuntamente con los rep-
resentantes de cada comunidad interesada, fueron pro-
motores del funcionamicnto de dichas escuclas.

La escuela era asi un instrumento 0 mecanismo
coadyuvante para el movimiento kasikal y estratégica-
mente servia no sblo para alfabetizar, sino para preparar
y orientar politicamente a la gente hacia su propia libera-
ci6én nacional cultural.

De este modo, la lucha por la escuela y la educa-
ci6n indigena, durante la primera mitad de este siglo, fue
asumida por los comunarios a través de sus repre-
sentantes caciques y apoderados, siendo esta lucha una
de las maltiples formas de resistencia que ha asumido el
movimiento indigena frente a la actitud colonial de la
casta criolla dominante.

4. CENTRO EDUCATIVO "COLLASUYO"

El Centro Educativo Collasuyo era una institucién comu-
nitaria de ayllus, su dindmica de accionar se encontraba
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expandida en las comunidades de la Republica, cuyos i,
deros 0 mojones lo separaban con las demds de la Améy;,

ca.
Roberto Choque Canqy;

Antes de crear una institucion propia de los pue.
blos ghishwa aymara, los caciques apoderados Yy otrog
representantes de las comunidades andinas, desde 191g
protagonizaron una continua lucha contra los usurpado.
res de tierras comunales y contra los abusos cometidog
ror las autoridades locales y vecinos de los pueblos rura.
es (Choque, 1985b).

Ahora bien, como consecuencia de la continua ly.
cha por la defensa de las tierras comunales y el impulsq
de la educaci6n indigenal, el movimiento kasikal lleg6 5
cuestionar el poder local gamonal, a imponer sus propiag
autoridades indfgenas y a crear un centro educativo
nivel nacional, "para llevar en adelante la educacién indi.
genal y el amparo de las tierras comunales” (Choque,
1987d: 25):

Entre los indigenas aymaras de La Paz no falté la iniciati.
va e interés de fundar un centro educacional a nivel nacio-
nal para todas las comunidades (ayllus) de la Reptiblicq
de Bolivia. Mientras las autoridades educativas se esforza-
ban por estableccr las escuelas normales rurales en el Alti.
plano, los propios indigenas ya sean comunarios, colonos
de haciendas o citadinos se lanzaron a la creacién de un
centro educativo que coadyuve la enseiianza y el mowi-
miento reivindicativo de sus tierras. En ese sentido la insti-
tucién que se creé constituia de hecho un centro generador
de ideas y hombres entrenados en la lucha contra el siste-
ma imperante. (Choque Canqui, Roberto; 1985b: 5)

Por otra parte, a los pocos aios de la sublevacién
de Jestis de Machaca (1921), aparece en el escenario del
movimiento indigenal, el destacado indigena Eduardo
Leandro Nina Quispe, apoderado general y Director Ge-
neral de las Escuelas Indigenales.

El 26 de agosto de 1929, Eduardo L. Nina Quispe
y otros piden a la H. Cimara de Senadores la dictacién
de leyes protectoras para la "raza indigena", peticién que
la hicicron en calidad de preceptores indigenas (Choque,
1986¢).

El 26 de enero de 1930, el Ministro de Instruccién
Piblica y Agricultura a través de una Resolucién Minis-
terial autorizd a los impenetrantes Eduardo L. Nina
Quispe, Anselmo Aruquipa, y otros, a fundar escuelas en
las comunidades de Sorata, Coroico y Pucarani (Choque,
1985b, 1985c).

Para el 7 de agosto de 1930, estaba programada la
realizacién de un Congreso de Preceptores Indigenas es
el local de la Inspeccién Técnica de Instruccién Munic
pal (en la ciudad de La Paz) (Cfr. Choque, 1986¢)

En el mismo local, el 8 de agosto de 1930, fue
fundada pablicamente la "Sociedad Repiiblica del Coll
suyo" (que de por si ya sugiere un rescate histérico
uno de los suyus del Tawantinsuyu), cuyo presidente fué
Eduardo Leandro Nina Quispe, Sccretario General: P¢
dro Castillo y Secretario de Actas: Juan de Dios Sirpat’
co (Cfr. Choque, 1985b, 1985c, 1986a, 1986¢, 1988c).
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El acta de constitucién de la nueva entidad, la te-
(emOs POT boca del propio Nina Quispe:

-fundacién de la Sociedad Collasuyo. Acta de fundacién
jela Sociedad Repuiblica Collasuyo, Educacién Indigenal,
( la ciudad de La Paz, a horas 13 del dla 8 de agosto de
1930 (. . .) el director de las escuelas indigenales Eduardo
L. Nina Quispe y Presidente del 'Centro América’, reclama
Je nuestra Patna amparo a sus tierras". (Cit. en Mamani,
c, 1989a: 19)

Una primera noticia sobre la Repfiblica del Colla-
SUyO, fue dada por el semanario Claridad (dirigido por
Manuel Dick Ampuero) que decfa:

gl esforzado indigena Nina Quispe, que en un arranque
de eclosion civica ha resuelto iniciar la fundacién de la
Repiiblica del *Collasuyo’ a base de su obra dindmica edu-
cacional” (Cit. en Mamani, C,, 1989a: 18-19)

La fundacién de la "Sociedad Repfiblica del Ko-
Jlasuyo" (La Paz, 8 de agosto de 1930) constituye el hecho
més sobresaliente que marca en Bolivia la continuacién
dc la lucha indigena:

Esta agrupacion indigena, que planteé la "Renovacién de
Bolivia" y un mejor trato social para los comunarios, salié
g la luz publica bajo el liderazgo de Eduardo L. Nina
Quispe, comunario del ayllu "Chivo" del cantén Santa Ro-
sa de Taraco (La Paz), quien aparece en los documentos
de la época como "Director de Escuelas Indigenales", presi-
dente de la agrupacién "Centro América" y fundador de la
"Sociedad Republica del Kollasuyo" (Arze Aguirre, René
Danilo; 1987a: 2930)

Los caciques apoderados no se quedaron confor-
mes con las escuelas elementales sino que "tomaron par-
te activa en la fundacién de un Centro Educativo que
coadyuve la ensefianza y el movimiento reivindicativo de
sus tierras” (Choque, 1985b: 19): la Sociedad Repiiblica
del Collasuyo, conocida més tarde como Centro Educati-
vo "Collasuyo". Asi:

De las escuelas ambulantes, los aymaras proyectaron ir
mds alld, creando escuelas-ayllus (locales) con la organi-
zacion de un gran Centro Educativo Collasuyo. Este centro
se concreld con la creacion de la Sociedad Repiiblica del
Collasuyo. Su fundacién ceremonial se llevé a cabo en la
ciudad de La Paz, en presencia de preceplores indigenas,
caciques y representantes de las provincias de La Paz y de
Cochabamba, el 8 de agosto de 1930 (Choque Canqui,
Roberto; 1986¢: 61)

Los miembros dc la nueva institucién eran "todos
los delegados e hilacatas de las distintas comunidades del
departamento de La Paz" (ALP, CP/1933) (cit. en Cho-
que, 1985b: 5).

. Desde entonces la Sociedad o Centro Educativo
‘Collasuyo" tuvo miltiplcs actividades, entre las cuales se
inclufa la publicacion de documentos relacionados con la

defensa de las tierras comunales (Cfr. Choque, 1985b,
1986a). Asi:

Dfsde 1930 hasta la fecha de su apresamiento, en 1933,
Nina Quispe abogé fundamentalmente aun ante el propio

Presidente de la Republica por una reforma agraria que
legitimara los primitivos titulos de propiedad comunal, (-
tulos que hablan sido desconocidos o desvirtuados "por los
propietarios particulares y los poseedores (hacendados) de
tierras que en la actualidad han alterado los limites canto-
nales y provinciales’, hasta un grado tal reiteraba "que ya
casi la totalidad de esas tierras han sido expropiadas vio-
lentamente a sus poseedores” (Nina Quispe, E. L. De los
titulos de Composicién). (cit. en Arze, 1987a: 30-31)

Entre los principales objetivos del Centro Educa-
tivo "Collasuya", institucion dirigida por los propios ay-
maras, cstaba, entonces, la defensa de las tierras comu-
nales (Cfr. Choque, 1985b, 1986a).

En consecuencia, las actividades del Centro esta-
ban orientadas basicamente hacia las quejas sobre los
abusos y la publicacién de boletines (transcripcién de
documentos) referentes al movimiento kasikal y, funda-
mentalmente, a la cuestion de tierras (Choque, 1985b,
1986a):

El Centro Educativo Collasuyo tuvo milltiples actividades,
las mds importantes fueron tres: la alfabetizacion, la exten-
sién cultural y la publicacién de documentos referentes a la
educacioén y las tierras de la comunidad indigena. Al prin-
cipio esa institucién no tuvo casi ninguna dificultad para
desarrollar sus actividades, pero mds tarde fue acusado por
sus enemigos de realizar propaganda comunista. (Choque
Canqui, Roberto; 1986¢: 62)

La nueva institucién indigena de hecho gener6
una espectativa entre los politicos (gobernantes) y tam-
bién entre los indigenas que aspiraban a reivindicar sus
ticrras usurpadas por los gamonales. Sin embargo, mas
tarde, como no podia ser de otra mancra, motivd a la
Legion Civica a decir que Eduardo Leandro Nina Quis-
pe estarfa dirigiendo "una vasta organizacidn subversiva".

Asi, el Centro Educativo "Collasuyo”, al cabo de
un par de afios de funcionamiento, fue abiertamente ata-
cado por los gamonales a través de los medios de repre-
sién y otras organizaciones, como la Legi6n Civica, con el
pretexto de sublevacion y de realizar propaganda comu-
nista (Choque, 1985b, 1986a).

Precisamente, el 18 de mayo de 1934, el Cnl. Justi-
niano Zegarrundo, Comandante de la Legién Civica (un
organismo paramilitar), dirigiéndose al Prefecto de La
Paz, informaba que:

La ’Legién Civica’' inicié una laboriosa campana contra
los comunistas, adelantdndose a la wltima sublevacion in-
digenal del Altiplano, ha tomado medidas contra uno que
se titulaba nada menos que Presidente de la Republica del
Collasuyo, lamado Eduardo Nina Quispe, indigena que
valiéndose de su condicion de fundador de escuelas, consi-
guié imponerse sobre la enorme raza indigena, tejiendo,
indudablemente, una vasta organizacion subversiva (ALP,
EP/[1934). (cit. en Choque, 1985b: 9)

La represién empez6 no solamente con el decomi-
so de la documentacion del Centro, sino también con la
detenci6n de algunos de sus miembros.
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En abril de 1933, Nina Quispe y otros indfgenas
son detenidos bajo el pretexto de que ellos hacfan "pro-
paganda comunista”; en realidad, reclamaban la delimita-
cion de las tierras comunales, el establecimicento de es-
cuclas de alfabetizaciéon de indfgenas y el 'arreglo’ de los
tftulos de propiedad conforme a los tftulos revisitarios de
1884 (Cfr, Arze, 1987a; Choque, 1985b).

René Arze sefiala que, a fines (diciembre) de
1933, Nina Quispe fue apresado y sentenciado a seis afios
de cdrcel (junto a Manuel Colque, Julidn Cruz y otros),
"acusado de pretender suplantar al gobierno del Dr, Sa-
lamanca con su propia Presidencia, reestableciendo la
Repiblica del Kollasuyo" (1987a: 30).

La reclusién para Nina Quispe y los caciques in-
dios que conformaban su red, como bien dice Carlos Ma-
mani (1989b), no significd silenciamiento, ni derrota, sino
que més bien, desde la cdreel, prosiguicron con la lucha
escribiendo solicitudes en defensa de las ticrras comuna-
rias y por el "deslinde administrativo, amojonamicnto y
amparo'.

Pasada la guerra del Chaco(19), cl 26 de agosto de
1936, scgin René€ Arze (1987a), Nina Quispe recobrd la
libertad. Por su parte, el escribano aymara Leandro
Condori Chura, quien lo conoci6 y defendié cuando es-
tuvo cn la cércel, cuenta que poco después de salir de la
célrcé:l, Nina Quispe muri6, por estar muy resentida su
salud.

En resumen, a los pocos afios de la sublevacién de
Jesiis de Machaca (1921), aparece en el escenario del
movimiento indigenal el destacado preceptor aymara
Eduardo Leandro Nina Quispe, apoderado general de
Taraco y Director General de las Escuclas Indigenales.

Eduardo Leandro Nina Quispe (preceptor indige-
na), seglin sus propias referencias, consignadas cn "De
los titulos de Composicién de la Corona de Espaia"
(1933), naci6 en el ayllu Ch’iwu del cantén Taraqu (pro-
vincia Ingavi, La Paz), el 9 de marzo de 1887, siendo sus
padres Santiago E. Quispe y Paula Nina de Quispe, am-
bos comunarios de Pacajes, como refiere con orgullo
(Cfr. Mamani, C., 1989b).

Entre 1928 y 1930, Nina Quispe, junto a otros pre-
ceptores indigenas, ha sido fundador de escuelas indige-
nales, especialmente en las comunidades altiplénicas del
departamento de La Paz (Choque, 1985b, 1986a).

Eduardo L. Nina Quispe, a los 41 aios, fue nom-
brado Director de la Escuela Nocturna de Indigenas (de-
pendiente del Concejo Municipal de La Paz), teniendo al
comienzo, segn Carlos Mamani (1989b), s6lo 21 alum-
nos, para luego, un ano més tarde, alcanzar completo
éxito al contar con 2000 alumnos(20).

Esta inicial y exitosa experiencia, alcanzada en su
escuela nocturna, le lleva a fundar ¢l 8 de agosto de 1930,
en el local de la Inspeccion Técnica de Instruccién Muni-
cipal, el Centro Educativo "Collasuyo”, que tuvo por ofi-
cinas la casa No. 142 de la calle Laja en La Paz (Mamani,
C., 1989b).

Las actividades especilicas de la referida institu-
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ci6n estaban orientadas hacia las tareas educativas, pu.
blicacion de boletines y documentos referentes al recla-
mo de tierras (de modo que de allf no s6lo salfan solicitu-
des de fundacién de escuelas, sino, y ante todo, alegatos
para el respeto a las tierras comunitarias) y a la extensién
cultural (festejos, ceremonias y exposiciones de artes)
con la participacién de los caciques, jilaqatas, comuna-
rios y representantes de diferentes puntos del pafs que
sustentaban la Sociedad Repfiblica del Collasuyo (Cho-
que, 1985b, 1986a)(21).

Pero, poco tiempo después, los encmigos de la
Socicdad Repablica dchollasuyo, empezaron a sospe-
char que su funcionamicnto estaba orientado hacia la
formacion de¢ una Repablica Auténoma de Indfgenas,
Acusaron a su presidente y a los demés miembros de la
"Socicdad" de realizar "propaganda comunista" y de pre-
tender "suplantar al gobierno del Dr. Salamanca con su
propia presidencia, reestableciendo la Repfblica del Ko-
llasuyo" (cit. en Arze, 1986b: 627).

Asf, la actividad francamente antigamonal de Nina
Quispe y sus continuas giras por las haciendas y comuni-
dades del Altiplano fundando filiales de la Sociedad Re-
piblica del Collasuyo y también sus numerosos memoria-
les por una nueva Revisita que corrija las injusticias co-
metidas contra las comunidades originarias, hicieron que
al sobrevenir la guerra del Chaco (en junio de 1932), los
hacendados y todos los enemigos del indio (oligarquia
q’ara), no tarden en acusarlo dc "comunista” (Mamani,
1989b)(22).

5. CENTRO EDUCATIVO DE ABORIGENES
"BARTOLOME DE LAS CASAS"

Los indios con la instruccién querian gozar de todos los
derechos al que tenfan acceso los "ciudadanos", que eran
una minoria de criollo-mestizos y el cholaje con influencia;
deseaban compartir los adelantos de la ciencia y la tecno-
logia al que solamente también tenfan acceso la sociedad
"ciudadana"; con todo esto buscaban refortalecer la "raza’,
es decir, que no querian asimilarse al criollaje y mestizaje
discriminador y explotador.

Vitaliano Soria Choque

La idea de fundar una Sociedad en favor de la
educacion del indio, habia surgido ya en 1928, y contem-
plaba una amplia gama de asuntos, principalmente la de-
fensa de la tierra,

Precisamente en 1928, ¢l movimiento de caciques
apoderados, mediante una carta, hace conocer al Minis-
tro de Gobierno, la formacién de "una sociedad bajo los
sanos principios de la legalidad". Dicho documento, en
sus partes mds sobresalientes, sefala:

Todos los comunarios indigenas hemos acordado, Serior
Ministro, formar una sociedad bajo los sanos principios de
la legalidad que deseamos y abrigamos los ideales mds
puros en bien de la patria y principalmente el bienestar de
nuestra raza, que por vemos en la ignorancia y completa-
mente alejados de toda civilizacién no somos dignos de
hacer una reunién para tratar nuestros asuntos y pleitos,
que nuestros adversarios lo toman por casos subversivos
(sic) y con calumnias logran hacemos aparecer como una
amenaza o peligro contra la civilizacién, esto es muy falso
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Los indigenas en la actualidad comprendemos nuestros
deberes, y solo queremos el respeto a la propiedad, que no
nos usurpen nuestras tierras, que existan garantfas en los
cantones.

Para este fin deseamos una sociedad y que en cada provin-
cia y cantén se forme un directorio, compuesto de un presi-
dente (sic), vocales, un secretario, un tesorero y que cada
socio o comunario contribuya con una cuota mensual y

ve este dinero sea para defendemos y para la instruccion
de nuestros hijos y el adelanto de nuestra raza indigenal ...
La Paz, 9 de octubre de 1928. SMT, D. Paxcipati, Rufino
Villca y otros caciques (ALP-FP/1928). (cit. en Conde,
1987: 37)

Este documento hubo de concretarse en 1930, con
la fundacién del Centro de Aborigenes "Bartolomé de las
Casas" "para cl funcionamiento de las escuelas en las co-
munidades" (THOA, 1986a: 42). Asf:

Este anio [1930] fue probablemente propicio para las ac-
ciones educativas indigenales por dos hechos, primero, que
en ese aino estaba en el gobierno una junta militar, cuyo
asesor principal y el que realmente manejé las riendas del
gobiemo fue un conocido impulsor de la educacién, Da-
niel Sdnchez Bustamante. Por otro lado, por esos aiios la
red de caciques se habia reorganizado fuertemente, a raiz
de la sublevacién y masacre de Chayanta (1927) en el
norte de Potosi. También no hay que olvidar que por esos
anos la crisis del liberalismo o de las oligarquias se iba
ahondando, situacion que daria mayor campo de accién a
los caciques apoderados en sus conocidas peliciones y re-
clamos (Soria Choque, Vitaliano; 1987: 410)

Leandro Condori Chura (1987), escribano aymara
de los caciques, fue quicn dio la idea de crear una Socie-
dad (en la ciudad de La Paz) con el nombre de Centro
Educativo de Aborigenes "Bartolomé de las Casas" (Cfr.
'lli'gOA, 1986a), y como tal, fue también quien lo materia-

En un principio, no fue facil que esta idea sca
aceptada dentro del movimiento kasikal:

De principio ast como i y yo hablamos, ast nomds era,
€so todavia no es nada, después éramos ya tres, luego cua-
tro, recién comenzamos a dar la idea, antes era imposible,
esto duré mucho. De comienzo con quienes caminé sobre
el asunto fue con [Rufino] Willka y [Santos Marka] T'ula,
diciendo: Pensemos, muchas veces caminamos una des-
gacia porque no sabemos leer, si supiéramos leer todo
seria distinto, por tanto necesitamos este instrumento para
Saber leer (Testimonio; Leandro Condori Chura, 1987: 54)

Los antecedentes para la fundacién del Centro
"Bartolomé de las Casas” fucron varios, entre los princi-
pales se cuentan: la defensa de las tierras de ayllu (o
comunidad originaria), el derecho a la ciudadania, a la
educaci6n y a la libertad de organizacion. "Por €sos moti-
vos hemos fundado la Sociedad del Centro Educativo de
Aborigenes Bartolomé de las Casas" (Testimonio: Lean-
dro Conde o Condori) (cit. en THOA, 1d: 42-43).

Uno de los principales antecedentes para la fun-
dacion del Centro "Bartolomé de las Casas’, es la lucha

por la creaci6n de escuelas en las comunidades:

Ellos sélo pensaban que con los titulos nos defenderemos;
entonces yo pensé en vano con la boca se va ha hablar,
con eso nada vamos a ganar, lo que hay que hacer es
fundar escuelas, asf probablemente los hijos progresen me-
jor, de eso nacié la idea de formar una sociedad, después
ésa fue la ocupacién principal, eso nomds era el pensa-
miento (Testimonio: Leandro Condori Chura, 1987: 54)

{C6mo surgi6 ¢l nombre? "El nombre cuenta don
Leandro Condori yo lef en un libro, parece que era un
libro antiguo, ahf Bartolomé de las Casas era el finico
defensor dc los indigenas” (1987: 54)(23).

El Centro Educativo de Aborfgenes "Bartolomé
de las Casas", "probablemente se haya fundado en la fe-
cha de aprobacién de sus estatutos, el 26 de septiembre
de 1930" (Soria, 1987: 411). El primer presidente del
Centro fue Anselmo Choque, cacique de Sicasica.

Dé6nde se fund6?:

Fundamos en la ciudad de La Paz, en el lugar llamado
Pawla Jawir, luego donde Celedonio Luna, fue dos ve-
ces(24), hemos estado en una casa clandestinamente. No
estébamos en la oficina, solo arriba del rio, armba del
puente Abaroa. (Testimonio: Leandro Condori, 1987: 54).

El lugar donde se fundé el Centro, Pawla Jawir
(rio), hoy Av. Abaroa, por la zona Los Andes (La Paz),
era ex-ayllu de la parroquia San Pedro, por ahi vivian
caciques de esa hoyada. "La fundacién probablemente se
haya llevado [a cabo] en una de las casas relacionadas
con la red de caciques apodcrados” (Soria, 1987: 411).

El Centro "Bartolomé de las Casas" funcion en
principio en forma clandestina, "fundamos [el Centro] en
la ciudad de La Paz, para ello arrendamos una casa que
quedaba sobre el rio, todo lo hicimos en forma secreta,
no tenfamos ninguna oficina", testimonia don Leandro
Condori Chura (1987: 56).

Esta clandestinidad se mantendria hasta que se
aprueben y reconozcan sus estatutos por los poderes del
Estado y por la Iglesia Catélica, reconocimiento que se
mostrard como simbolo de garantia y legalidad ante la
sociedad ¢’ara dominante:

Los estatutos los hicimos el aito 1930 o 31 mds o menos,
después los llevamos para hacerlos aprobar. Bueno, no
cierto que cuando se tienen los estatutos aprobados no
pueden acusarte?: que alli estdn hablando (Testimonio:
Leandro Condori Chura, 1987: 55)

Efectivamente, para octubre de 1930, el Centro
Educativo de Aborigenes "Bartolomé de las Casas" habia
logrado ser reconocida por ¢l Gobierno y por el Obispa-
do de la di6cesis de La Paz, "estos mecanismos [de reco-
nocimiento] hardn que el Centro se convierta en un orga-
nismo de poder y decisién del movimiento kasikal" (Con-
de, 1987: 41).

Las finalidades del Centro Educativo se hallan en
los estatutos, que tenfa nueve articulos, veamos el (que
consideramos) més importante:
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Ant. 8 [a] Fundar escuelas teniendo en cuenta los métodos
mds modemos de pedagogfa; [b] divulgar los sistemas
agrarios mds iitiles a la produccién, economla y bienestar
del indio; [c] militarizar al indio para [d] fortalecer mds a
su razay [e] contar en su conjunto con una fuerza podero-
sa efectiva, hacer que el indio practique una clara concien-
cia de la religion catdlica y la moral evangélica(25) (ALP-
FP/1931). (cit. en Soria, 1987: 412) (corchetes nuestros)

Como podemos notar, los indios, mediante la ins-
truccién, buscaban fortalecer la "raza", es decir, no asimi-
larse al criollaje oligdrquico.

¢{C6mo funcionarfa el Centro?;

(- - +) para las escuelas trabajardn chacras en tierras vacan-
tes para el sostenimiento de las escuelas y el engrandeci-
miento de nuestra patria, conforme al plan trazado por Io;
fundadores del Centro (Testimonio: Leandro Condon,
1987: 58)

Ademés se instituia;

(. . .) que cada socio o comunario contribuya con
una cuota mensual y que el tesorero recoja y que este
dincro sea para dcfendernos y para la instruccién de
nuestros hijos y ¢l adclanto de nuestra raza indigenal
(ALP-FP/1928) (Cit. en Conde, 1987: 37).

En estas citas podemos advertir que el centro fun-
cionaria autogestionariamentc en directa coordinacién
con las autoridades originarias y representantes legitimos
de las comunidades de los distintos ayllus del departa-
mento de La Paz.

El Centro Educativo de Aborigenes "Bartolomé
de Las Casas" funcion6 hasta 1931, creando 96 escuclas
en el departamento de La Paz (Cfr. Soria, 1987).

Después de un receso por la muerte de algunos
conocidos viejos caciques, sus seguidores lograron rearti-
cularse, para proseguir con la obra educativa:

La primera Asamblea de reorganizacion la hemos llevado
a efecto el de septiembre de 1942, con la asistencia de 140
socios que compenetrados de los imismos fines de creacion
de este centro han [manifestado?] su protesta de seguir
(Testimonio: Leandro Condori, 1987: 57)

El Centro dej6 de funcionar a los pocos afios de
su reapertura, ya que el criollaje latifundista no dejé de
ver con malos ojos las actividades educativas indigenas, y
no perdia oportunidad para mandar apresar caciques,
como sucedi6 con el apresamicnto de Nicolds Mamani
(por entonces Director General del Centro) en el inte-
rior del pais (Sucre o Potosf), donde viajaba con frecuen-
cia para alentar la fundacién de escuelas indigenales
(Cfr, Condori Chura y Ticona, 1987).

En resumen, ante las constantes negativas, burlas
y dilaciones de las autoridades educativas para la crea-
cion de escuelas en las comunidadcs, es que por los afios
de 1930 "nacen del seno de los caciques apoderados y los
representantes apodcrados organizaciones para el fo-
mento de la creacion de escuelas indigenales” (Soria,
1987: 403).

Con esta perspectiva se fundan, por un lado, el
Centro Educativo "Collasuyo” dirigido por el indio apo-

16N

derado Eduardo L. Nina Quispe y, por otro lado, el
tro Educativo de Aborigenes "Bartolomé de las Casas'.

En el mismo afio que se funda el Centro Educativo *
suyo" dirigido por Nina Quispe, también se funda otro ™
cido del seno de los caciques apoderados, llamado "Ban,
lomé de las Casas", allé por el aiio 1930 (Soria Cho%
Vitaliano; 1987: 410)

Las finalidades dcl Centro Educativo se advie
en el artfculo 8 de los Estatutos, en ¢l que dice "fu
escuelas”, "divulgar sistemas agrarios”, y "militarizar alj,
dio"!

Los hacendados no dejaron de ver con malos Ojeg
esas inquictudes educativas, y no perdfan la ocasién
hacerlos apresar (a los dirigentes del Centro), como g,
cedi6 con el apresamiento de Nicoldss Mamani (Direq,
General del Centro) en el interior del pafs, donde viaj,
con frecuencia para alentar la creacién de escuelas.

Segunda parte

Silvia Rivera considera quc es la realidad sodiy,
las luchas de los movimientos sociales las que despicny
el interés y sientan las bases para el trabajo intelectyy
"Los intelectuales no podemos vivir fucra de esa regf
dad, cs decir que gracias a los movimicntos sociales p
demos conocer" (1984b: 6).

De manera que cs la lucha dc los comunarios 4
diferentes regiones del pafs lo que permite abrir los oj
a la intclectualidad que por primera vez en mucho ticz
po s percata de que cn Bolivia habfa habido una cuc
tién étnica, una cuestién india,

Y esa conciencia que surge en la década dels
senta y del setenta, tiene como tema clave la experiend
cotidiana de los aymaras y otros sectores del pafs -pa
fundamentalmente los aymaras-, de que la igualdad a
dadana que habia ofrecido ¢l MNR a rafz de la Reforn
Agraria dcl 53, tenfa una mentira cscondida.

Era, en rcalidad una ciudadanfa falsa, una ilused
promesa de igualdad que cn los hechos, en la précticas
continuaba viviendo una constante y permancnte disa
minacién provenicnte del color de la picl, de la cuesi¥
de ser indio, de se aymara. Es decir, ¢l hecho de que®
aymaras, los ghishwas, contemporincamente, sig®
siendo només ciudadanos de "segunda clase”, y esol
vemos cotidianamente a través de una seric de pract®
de discriminaci6n.

Ahora bicn, este tema de la disciminacién, eaf”
mera instancia generé una especie de rechazo intuit®
frente a todas las falacias del Estado criollo, pero pes
riormente se fue llenando de nuevos contenidos. O &
que, en un primer momento, se trataba de una acc®*
negativa de rechazo a un statu quo, para luego conv®
Irse en un proceso ya positivo de construccién
proyecto alternativo (ver capitulos 8,9 y 10).

6. AYLLUS Y REFORMA AGRARIA

La Reforma Agrania de 1953 fue desvirtuada por el esl)“:
ma individualista de parcelacién de tierras y el fornen?
niinifundio improductivo, Con la llamada Reforma A

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

PRAXIS PEDAGOGICA ANDINA

4, culmind un largo proceso de [ragmentacion de nuestras

mas organizativas comunitarias, CSUTCB, Tesis Pollti-
'3, 1983

En los anteriores capitulos hemos sefialado en
4s de una oportunidad que la memoria colectiva de los
comunarios indfgenas del Altiplano se baso en la defensa
sus comunidades usurpadas tras la "Ley de Exvincula-
a6n". En cambio, en el caso cochabambino -verdadero
icentro tedrico y practico de la Reforma Agraria- la
gemoria campcesina gir6 fundamentalmente en torno a la
rl,gn‘ndlcacn’m del derecho individual a la tierra.

Ello sc cxplica porque en Cochabamba, como en
ginguna otra region, sc desarroll6 durante el siglo XIX y
xX una acclerada campesinizacion alentada por la crisis
4l sistema de hacicnda promovida por las politicas libe-
rles que abundaron en ¢l pafs desde fines del siglo pasa-
4y duraron hasta 1952 (Rodrfgucz, 1989):

in efecto, fue Cochabamba la tierra donde, como casi en
gingin otro lugar de Bolivia, los pequerios productores
granios horadaron durante siglos el dominio econémico y
social de los gamonales, al extremo de disputarles el uso
ée suelo, los mercados y el regadfo (Rodriguez 0., G. y H.
Solares S.; 1990: 10).

Esta ecmergencia campesina que socavo el control
werrateniente sobre tierras, aguas y mercados, acontecfa
micntras cn los departamentos allipldnicos -fundamen-
zimente La Paz- se consolidaba e incluso sc acrecentaba
¢l dominio de los hacendados:

En el territorio altipldnico durante el siglo pasado y por lo
menos hasta la guerra con el Paraguay (1932) fueron las
comunidades indigenas quienes debieron sopontar el contl-
nuo asedio de una clase terrateniente agresiva e impregna-
da del racismo social darwinista y pertrechada en la coac-
don estatal. El desenlace de la desigual batalla fue el creci-
miento hacendal a costa de las tierras comunales y el forta-
lecimiento de los nicleos gamonales (Rodriguez y Solares:
Ild: 11).

El valle bajo cochabambino, en cambio, fue el Gni-
w departamento donde la ley de Exvinculacion de 1874
que pretendia, conforme a los idearios liberales, la frag-
mentacion de las comunidades originarias, tuvo total
septacion tanto de la €lites regionales cuanto de los
propios campesinos (ver Rodrfi;ucr, 1991), lo que es sig-
uificativo si se toma cn cucnta la enorme resistencia que
Iz medida encontr6 en las zonas altipl4nicas y que habrfa
de desembocar en la sublevacion de Wilka Zarate al con-
duir €l siglo XIX (Condarco, 1983; Choque, 1986a).

Hay que mencionar también los congresos indios
de 14 década del 40 y, sobre todo, la gran sublevacion de
Ayopaya de 1947 (Cfr, Dandler y Torrico, 1984; Ponce,
1949), en la que ¢l programa comunario parccla haberse
eaendido hacia la poblacién de colonos de una vasta
mna, haciendo impacto principalmente cn aquellas zo-
nas donde la explotacion econémica s¢ combinaba con
tlementos de opresion colonial (Conde, 1986b).

Existio, pucs, un "proyecto comunario”, tan masivo
¥ real como ¢l "proyecto parcelario” de los piqueros co-
thabambinos, y quizés més significativo en términos geo-
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graficos y demogréficos. Proyecto que también fue elabo-
rado en ¢l alambique de las luchas sociales y encarnado
en actores y protagonistas colectivos(13).

En cste contexto cabe preguntarnos: por qué la
dirigencia pequeio burguesa del MNR optd por hacer
suyo el proyecto de los piqueros y no el de los comuna-
tios aymaras?

No creemos que valga la pena tracr a colacion los
argumentos esgrimidos entonces r atn hoy por alguno
que otro trasnochado idedlogo de la vfa "farmer”- acerca
t]c la superioridad técnica de la propiedad privada vs. la
propiedad comunaria,

El fondo de la cuestion es mucho m4s simple y
mis crudo. La dirigencia del MNR -asf como hoy buena
parte de sus acolitos en la "izquierda’- consideraba a la
comunidad como antag6nica al "progreso”, entendido en
términos liberales.

Es mis, la mantenci6n de la comunidad, suponfa
un serio obstaculo para el proyecto de homogencizaci6én
cultural que acariciaba ¢l MNR, homogeneizacién que
no significaba otra cosa que terminar de li:]uidar con la
"otredad” de las identidades étnicas no-occidentales(14).

Concretamente la ley de 1953 desconoce el princi-
pal derecho propictario de toda agrupacién humana con
identidad hist6rica com(n, que cs el del territorio pro-
pio. Es dccir, no reconoce territorio a la comunidad ay-
llu.,

Precisamente, una de las razones que explica el
creciente minifundio junto con la subsistencia precaria
de las comunidades, es el cardcter propictario familiar
privado de las parcclas de tierra, sin un marco de refer-
encia territorial comunitario. Dicho de otra manera, no
es la precariedad del derecho propictario privado fami-
liar lo que origina la actual situaci6n, sino la precariedad
del derecho propietario territorial comunitario de los
campesinos y la ausencia en las leycs bolivianas del "con-
ccpt()) propictario tcrritorial comunitario” (Urioste,
1990).

De modo que si bien los campesinos recuperaron
-parcialmente- las tierras que muy antiguamente habian
sido suyas, pcro, en cambio, no lograron incorporar a
plenitud ¢l cardcter de apropiacién comunitaria de los
territorios sobre los que se asentaron (Urioste, 1991: 2).

El mayor énfasis en ¢l tratamicnto a la "cuestion
campesina” fue puesto en el tamaiio limite de las parcelas
que serfan entregadas en propiedad privada con caricter
inalienable ¢ imprescriptible, a cada familia campesina.
Disposicién que da origen al extendido minifundio cam-
pesino actual.

Por cso ¢s que se puede alirmar que uno de los
principales objetivos de la ley de Reforma Agraria de
1953, cual es ¢l de "democratizar la propiedad de la tie-
rra", no s¢ ha logrado al constatar que ahora existen nue-
vos latifundios lmrroduclivos y que los campesinos tie-
nen acceso s6lo al 7% del total de las tierras dotadas y
consolidadas.

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

MUINAITA

Desde la 6ptica de los comunarios, es licito ver,
entonces, la Reforma Agraria, como un sucedéneo de la
Ley de Ex-vinculacién de 1874 (ver cap. 1). Desde esta
perspectiva la Reforma Agraria logra lo que se propone
la lcy de Exvinculacion: la privatizacién de las tierras de
comunidad:

La ley [de 1874].desconocié jurldicamente a la comuni-
dad o ayllu y creé las condiciones para el ejercicio (coacti-
vo) de un sélo derecho: el de vender las tierras. La Refor-
ma Agraria de 1953 amplié el concepto liberal de indivi-
duo al de propietario, parcelando las tierras de latifundios
y comunidades y distribuyéndolas entre unidades producti-
vas familiares "campesinas” (Rivera C, Silvia; 1991: 23).

Es asf que "Con la llamada Reforma Agraria, cul-
min6 un largo proceso de fragmentacién de nuestras for-
mas organizativas comunitarias". (CSUTCB, Tesis Politi-
ca, 1983)

Con todo, el proyecto comunario no muri6 con la
Reforma Agraria parcelaria; ni el triunfo de los piqueros
fue un triunfo definitivo. La actual crisis agraria ponc en
evidencia las scveras limitaciones de la propiedad mini-
fundiaria y las grandes pérdidas -econémicas, culturales,
etc.- que acarrcé cl abandono de los sistemas de acopio,
abastccimiento, seleccién de semilla y complementarie-
dad ecolégica que caracterizan al régimen comunario.

Pero, lo que es més importante, en el curso dec las
tltimas décadas ha surgido un nuevo actor social que,
recuperando la vigencia de las luchas anticoloniales del
pasado, ha rescatado al conjunto del campesinado de las
redes de manipulaci6n clientelista del MNR y los regi-
menes sucedaneos.

El nuevo sindicalismo campesino, hoy encarnado
en la CSUTCB, es la mcjor demostracién de la vitalidad
y vigencia del proyecto comunario, momentincamente
derrotado en 1953(16).

Asi, el reflujo en el ciclo de luchas comunarias
implic6 la continuidad de su propuesta, pero de un modo
atomizado y fragmentado:

Mediante mecanismos de transmision oral que llegan has-
ta nuestros dfas, ese proyecto se transmitié hacia las nue-
vas generaciones aymaras, constituyendo, hoy en dia, el
niicleo de la propuesta ideoldgica de los nuevos organis-
mos sindicales y politicos de corte "katarista" e “indianista".
(Rivera Cusicanqui, Silvia; 1986a: 85)

El actual movimiento katarista, centrado en las zo-
nas aymaras, "esti comenzando a rescatar importantes
episodios de la lucha comunaria, que revelan con clari-
dad la existencia de un proyecto indio antes y después de
1952", (Rivera Cusicanqui, 1984a: 75).

7. ORGANIZACION SINDICAL CAMPESINA

En la CSUTCB se emprende un trabajo unitario, respetan-

do la diversidad de tradiciones de lucha y formas organiza-

tivas, y representando asf a todos los oprimidos del campo.
CSUTCB, Tesis Politica (1983)
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En este capitulo, indagaremos sobre los modos g
accionar politico del sindicalismo campesino, prestand,
especial atencién a la actual crisis de la CSUTCB y a I
perspectivas de su superacién.

El sindicalismo campesino, un instrumento orga.
nizativo reciente, nacié dentro de las haciendas a partir
de 1936, al influjo del creciente movimiento sindical ur.
bano y minero. "El pueblo andino adoptd esa forma orga.
nizativa, amalgaméndola con sus direcciones tradiciona.
les, para luchar por la recuperacién de tierras y escuelas’
(Cérdenas, 1988: 517)(17).

El perfodo que transcurre entre la fundacién de
los primeros sindicatos campesinos, hasta la revolucién
de 1952, podrfa ser caracterizado como un perfodo ini.
cial de construccién de una democracia sindical campesi.
na:

La organizacién sindical, resultado de la influencia de los
sindicatos obreros, fue rdpidamente asimilada por los pe-
querios propictarios (piqueros) del valle cochabambino y
los colonos de las haciendas, quienes la amalgamaron a
las tradicionales fonnas organizativas de las comunidades
y los ayllus, propias de los pueblos aymara y ghishwa, y del
mundo andino en general. (Cdrdenas, Victor Hugo; 1985a:
93)

En esta etapa inicial, los dirigentes expresaban los
auténticos intereses de las bases agrarias, que se concre-
taban en la desaparicion de las haciendas, el derecho ala
tierra, la desaparicion de las formas de explotacién y
opresion, y el derecho a tener escuclas(18):

Los sindicatos se plantearon la lucha por la abolicién del
pongueaje, la abolicién de la hacienda y el derecho a la
educacibn, planteamientos que ya fueron hechos en mu-
chas regiones por los mallkus, kurakas y autoridades tradi-
cionales. (CSUTCB, Tesis Polltica, 1983)

La organizacién sindical viabiliz6, asf, la lucha
agraria, constituyéndosc ¢n instrumento organizativo que
se expandi6 a todo el pafs, cncabezando ﬁ:s huclgas de
brazos caidos de los anos "40(18a):

Sobre nuestras antiguas tradiciones de lucha se injertaron
nuevos metodos organizativos, como la huelga de brazos
caidos en los latifundios. (CSUTCB, Tesis Politica, 1983)

De esta manera, "la lucha sindical y 1a lucha comu-
nitaria, antigua y presente en esta ctapa inicial, confluye-
ron unificAndose contra la oligarqufa terrateniente” (CA4r-
denas, 1985a: 93)(19).

Por tanto:

No podemos ver a la organizacién sindical como una orge-
nizacion clasista solamente sino como la fusién de las rei-
vindicaciones agrarias con las tradicionales organizaciones
comunitarias. No seria aventurado afirmar que existe und
democracia sindical comunitaria en el agro boliviano.
(Cérdenas, Victor Hugo; 1985: 93)

Pero esta de_mocracia sindical fue desvirtuada e#
cuanto el MNR subi6 al poder, porque empez6 a organic
zar desde arriba los sindicatos campesinos para que sif-
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n al gobicrno de escalcra en beneficio de cada "lider” o
{3Cd6n(20):

gl sindicalismo campesino se convirtié en instrumento de
manipulacién por parte de las distintas fracciones politicas
mel poder. De pongos de produccién, nos quisieron con-
yertir en pongos pollticos. (CSUTCB, Tesis Polltica, 1983)

A este sindicalismo oficialista y manipulador se le
reforz6 desde la época de Barrientos con el Pacto Militar
campesino, llegando a extremos como la suplantaci6n de

propias organizaciones sindicales con dirigentes ma-
jeados y a sueldo(21):

Esta institucion, creada durante el gobiemo del General
Barrientos (1964-69), sustituyé al partido como instrumen-
1o de subordinacién politica de los sindicatos. Con el
PMC, la manipulacion clientelista se tomé mds burda y
coactiva y resultd instrumento para poner en marcha politi-
cas anti-obreras del gobiemo, en las que era visible la inter-
vencién neocolonial norteamericana (Rivera C., Silvia;
1991: 13).

En este contexto surgi6 el sindicalismo katarista
que, mediante un cuidadoso proceso de asedio externo y
penctracion interna, terminé enfrentdndose abiertamen-
te al Pacto Militar Campesino y elaborando un discurso
contestatario que aglutin6 a vastos sectores del campesi-
nado indio de base(22).

El proceso de la lucha por la autonomia culminé
con ¢l Primer Congreso de Unidad Campesina, realizado
el 26 de junio dc 1979. En cuyo evento se constituy6 la
Confederaci6n Sindical Unica de Trabajadores Campesi-
nos de Bolivia (CSUTCB):

En 1979, en el contexto de nuevas libertades democrdticas,
la corriente katarista se articula con otras organizaciones
campesinas de inspiracion marxista, refundiéndose en un
sélo organismo denominado Confederacion Sindical Uni-
ca de Trabajadores Campesinos de Bolivia (CSUTCB), y
dafiliéndose a la Central Obrera Boliviana (Rivera C., Sil-
via; 1991: 14).

El més notable impulso para la creaci6n e inde-
pendencia de la CSUTCB ante el tradicional control gu-
bernamental, vino del Movimiento Katarista, el que de-
bi6 trabajar en la clandestinidad poco después de su sur-
gimiento en 1971:

Los kataristas rescataron la diversidad y heterogeneidad de
la poblacién rural del pafs como base para una propuesta
de defensa de la identidad cultural india, la conciencia de
la lucha anticolonial del pasado, y la prosecucién de la
lucha por la ciudadanta y la igualdad de derechos. (Rivera
Cusicanqui, Silvia; 1986¢; 4)

El nuevo sindicalismo logr6 asf encarnar la critica
al Estado de 1952 a partir de la memoria multisecular de
la resistencia anticolonial, a tiempo de rescatar la "me-
moria corta” de la breve fase participativa del *52 (Clr.
Rivera, 1983, 1984a).

_ El sindicalismo campesino asimilaba asf ¢l conte-
nido nacional-cultural de los pueblos andinos y rescataba
¢l multisecular pasado de las luchas de resistencia comu-
haria india,
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Al mismo tiempo se postulaba:

La construccién de una sociedad plurinacional y pluricul-
tural que manteniendo la unidad de un Estado, combine y
desarrolle la diversidad de las naciones aymara, quechua y
todas las que la integran. (CSUTCB, Tesis Polltica, 1983)

El énfasis en la liberaci6n de las naciones oprimi-
das colonialmente se traducfa en la defensa del auto-go-
bierno de los pucblos andinos:

No puede haber una verdadera liberacién si no se respeta
la diversidad plurinacional de nuestro pals y las diversas
formas de autogobiemo de nuestros pueblos. (CSUTCB,
Tesis Politica, 1983)

La percepci6n de que es posible la liberaci6n anti-
colonial de las naciones y culturas originarias en un pro-
yecto de "Estado pluricultural y pluriétnico”, y al mismo
tiempo la defensa del sindicalismo como espacio Ginico y
universal de organizacién de la poblacién rural estaba
anclada, como dice Silvia Rivera (1986c¢) en la visi6n del
eje katarista aymara de la CSUTCB, que daba por su-
puesto que el sindicato habfa logrado articular en su
seno las tradiciones organizativas ancestrales de las co-
munidades andinas, adaptando y moldeando a sus nece-
sidades a la forma sindical impuesta:

Las distintas organizaciones tradicionales no son
antag6nicas con el sindicato sino complementarias. Por
otra parte, no se puede cerrar los ojos al caricter de
gobierno comunitario, de micro-Estados de los sindica-
tos campesinos, organizando la vida productiva y social.
(Cérdenas, Victor Hugo; 1985a: 107)

Esto puede ser relativamente cierto en la regién
del Altiplano norte, donde, efectivamente, en las bases,
se ha logrado una articulacién del sindicato con las auto-
ridades tradicionales del ayllu (Cfr. C4rdenas, 1985a).

La propia CSUTCB (1983) reconocia que "por
una parte, el sindicato campesino ticne un aspecto rcivin-
dicacionista, y por otra parte, es también un auténtico
gobierno comunal".

Es més, como bien dice Filemén Escébar (diri-
gente obrero): en el Altiplano andino los sindicatos cam-
pesinos no son otra cosa que la misma comunidad: el
ayllu disfrazado de sindicato:

El sindicato no hace mds que expresar, en otra forma de
relaciones de produccion, la fuerza del ayllu agrario (Escé-
bar, Filemon; 1986: 11)

Sin embargo, este no es el caso general, y ademés,
aun en el mismo Altiplano, la articulacién entre ambas
estructuras ha prolongado y reproducido la fragmenta-
cion del ayllu, al estar los sindicatos afiliados a subcen-
trales y centrales que no toman en cuenta los territorios
mayores de ayllu y marka (Cf. Rivera, Id).

Con todo, si en el Altiplano se ha producido esta
articulacién parcial (ayllu-sindicato), no sucede lo mis-
mo en otras regiones -como el Norte de Potost, por ejem-
plo- donde el sindicato est4 en abierta contradiccién con
la estructura de autoridades orifinarias, a las que niega,
desconoce o intenta subordinarlas (ver Rivera y equipo
THOA, 1987)(24):
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La expansion del sindicato empez6 por los ayllus préximos
a los centros mineros y pueblos vecinos, apoyados por las
instituciones privadas, estatales e instituciones religiosas.
Aparentemente la visién de las instituciones frente al ayllu
es considerarlo forma organizativa caduca, inoperante,
manipulable; y en oposicién plantean la sindicalizacién
del ayllu como forma de organizacién mds viable a sus
intereses politico-ideolégicos. En el fondo esta actitud re-
[fleja el temor de que las autoridades tradicionales se forta-
lezcan y tomen control de dichas instituciones, por estar
dentro de la jurisdiccién del ayllu. (Conde Mamani, Ra-
mén y Santos Quispe, Felipe; 1986: 910).

La labor de instituciones y partidos, asentada en
sistcmas de cooptaci6n clicntelista, supone, pues, la im-
posicion de normas y valores criollo-occidentales, que
pretenden despersonalizar a la poblacién comunaria an-
dina y estimular el cambio de comportamientos dentro
de una estrategia civilizatoria(25).

Asi, pues del desprecio y la poca importancia da-
da al movimiento campesino, los partidos politicos del
criollaje oligdrquico (izquierdistas y derechistas), preten-
den pasar a una sistemdtica tarca de expropiacion de sus
dirigentes y ¢l sentido de su lucha(26):

Los partidos pollticos de la izquierda q’ara continuan ba-
sando su estrategia en el campo en el modelo de coopia-
cion clientelista, que niega a las masas rurales su condi-
cién de sujetos de la historia y las convierte en objetos
pasivos de una misioén "civilizadora" impuesta desde afue-
ra. (Rivera Cusicanqui, Silvia; Id: 6)

En gencral, las estructuras partidistas, desde den-
tro o fuera del Estado, pretenden manipular al sindicalis-
mo campesino, ¢ imponer con cllo "una subordinacién de
las aspiraciones de liberacion anticolonial indias a la logi-
cay a los proyectos de la sociedad q'ara dominante® (Ri-
vera, Id: 6)(27):

La izquierda (tanto civil como eclesidstica) continiia asf
estructurando relaciones piramidales del tipo tridngulo sin
base, a partir de multitudes de focos de poder, ademds de
los partidos. Entre ellos, principalmente las ONG's, y los
medios de comunicacién realizan una consciente o incons-
ciente labor de fragmentacion y manipulacién de las orga-
nizaciones indigenas (Rivera C, Silvia; 1991: 24).

De ahf que un sindicalismo plenamente democri-
tico no va a poder emerger mientras no admita en su
seno la posibilidad de la difcrencia y el pluralismo orga-
nizalivo, y esto quiere decir la aceptaci6n y aun el esti-
mulo a aquellas formas originarias dc autoridad que en
muchas regiones son las formas m4s democriticas y con-
sensuales de auto-gobierno comunitario andino.

La preocupaci6n central radica en "gestar el sindi-
cato desde las bases sin influencia externa ni ignorar a las
autoridades originarias, sino m4s bien fortalecerlas y res-
petarlas tal como son" (Conde y Santos, 1986: 9).

Por tanto, la estructura orgénica del sindicalismo
campesino debe inspirarse en las précticas politicas y
econdmicas del ayllu; es decir, "el sindicalismo debe te-
ner como base la préctica politica de las comunidades y
ayllus” (Untoja y Conde, 1990: 2).
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Asimismo, "La direccidn sindical campesina deb,
ria adoptar el principio de rotacién en sus direccione
para que se cjerza una verdadera democracia directy

(1d).

Consideramos, por tanto, fundamental, volver a3
rafces constitutivas del movimiento campesino, sobre to.
do sustentarse en las pautas organizativas de las comuni.
dades originarias como la matriz ideolégica y organizati.
va. Sélo asf se podré desarrollar con sentido propio. Tal
como lo expresara Victor Hugo C4rdenas, "es imprescin.
dible revalorizar y desarrollar la democracia de las co-
munidades y los ayllus® (1985a: 107).

Proponemos, ademds, rescatar de manera critica

las propuestas de la CSUTCB, que en su momento logr

, tanto la profundidad de los cuestionamientos

anticoloniales surgidos desde su polo indio, como la am.

plitud de su representatividad nacional basada en las rei.
vindicaciones econdmicas propiamente campesinas.

8. LEY AGRARIA FUNDAMENTAL (LAF)

La LAF no ¢s solamente un proyecto de Ley Agrania, sino
de un nuevo Estado, proyecto que no estd, naturalmente,
terminado ni clanficado. Habria que investigar en qué se
funda esta aspiracién, pero hay un dato que parece funda-
mental: las comunidades andinas, mds que organizaciones
gremiales al estilo sindicatos campesinos, son los que algu-
na vez hemos llamado miniestados. Es decir, organizacio-
nes fundamentalmente politicas.

Wictor Hugo Cdrdenas

En este capitulo intentaremos mostrar como el ac-
tual movimicnto campesino construye su pmpio royccto
histérico de liberacion anticolonial, particndo del reco-
nocimicnto de su propia identidad y sus potencialidades
nacional-culturales.

El movimicnto campesino es consciente de que la
tarca fundamental ¢s la claboraci6n de una politica agra-
ria propia, que sca partc de un proyecto politico de libe-
racién anticolonial: “la Ley Agraria Fundamental o CO-
RACA son cjcmplos y propuestas de ese proyecto politi-
co de cambio oricntac[:) a la reconstitucion del ado
Multinacional, con capacidad de desarrollo propio, sin
explotacién ni opresi6n” (Cardenas, 1985¢: 5).

De modo general, la Ley Agraria Fundamental es
una manifestacion de la memoria hist6rica de las nacio-
nes oprimidas. Esa memoria abarca la resistencia antico-
lonial y la resistencia a las mdltiples formas de manipula-
ci6n de las Gltimas décadas.

En este sentido, "la LAF asimila elementos de la
conciencia nacional sobrevivicnte a casi cinco siglos de
desestructuracién social, econémica y politica. Intenta a
partir de esos clementos y en las condiciones histéricas
actuales, avanzar unos cuantos pasos [en] el largo camino
de la reconstruccién del Estado Multinacional® (Céarde-
nas, 1985b: 19).

Asi, [rente al postulado de la izquierda criolla, de
que no hay o no pucde haber un proyecto histérico cam-
pesino, el Movimicato Katarista sf propone, a partir de la

» Un proyecto politico propio: el Estado Multinacio-
nal (Cfr. MRTKL, 1985; MKL, 1988).
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El proyecto se denomina Ley Agraria Fundamen-
al Eorﬁue esta referida a ideas matrices, globales, que
g0 han llegado al nivel de detalle, ya que c%lmovimicnto
campesino considera que si no logra ponerse de acuerdo
¢n lo fundamental, ser4 imposible avanzar en lo dems.
pestacaremos algunas de estas ideas fundamentales(28).

a) Formas de propiedad

El Proyecto de Ley Agraria Fundamental de la
CSUTCB (1984a) senala que "El trabajo personal en ac-
rividades agropecuarias s la base del derecho a la pro-
picdad de la tierra" (Art. 1).. Asimismo establece sé6lo dos
formas de propiedad agraria: las de dominio originario y
las que son trabajadas personalmente. Y agrega que "las
snidades de produccién capitalista no tienen derecho a
Ja propicdad” (Art. 3).

Sobre el minifundio prevé que esta forma de te-
sencia, por insuficiente para la supervivencia familiar,
serd integrada a organizaciones superiores con trabajo
asociado o comunitario (Art. 9).

Plantea la reversién de los latifundios (forma de
tenencia acumulativa ¢ improductiva de la tierra) al Esta-
do para su entrega a campesinos organizados en unida-
des de produccién con trabajo asociado o comunitario
(Art. 10).

La LAF busca potenciar la base material de las
comunidades andinas. Asi, por ejemplo, el Art. 14 sena-
la: "El Estado garantiza el carécter inalicnable ¢ impres-
criptible del derecho de propiedad de las comunidades
sobre sus tierras y demas recursos naturales”.

) También se intenta restituir el tradicional acceso a
diferentes pisos ecolégicos en zonas donde haya sido
fracturado tal acceso y consolidarlo alli donde exista:
"Las comunidades originarias y reconstituidas ejercen el
derecho originario de propiedad sobre las tierras que
utilizan en sus actividades agropecuarias, de recoleccion,
caza y pesca, asf como sobre las tierras discontinuas que
ocupan en sus migracioncs regulares, distantes del asen-
tzmicnto principal” (Art. 15).

El Art. 16 est4 orientado a desarrollar la autono-
mia politica administrativa que las comunidades origina-
rias y reconstitufdas gozan de hecho: "Las comunidades
gozan de autonomia en su régimen intcrno politico-admi-
nistrativo, rigiéndose por autoridades designadas comu-
nalmente conforme a la costumbre. El Estado garantiza
el libre y pleno ejercicio de dicha autonomia"(29).

Igualmente se da la posibilidad de expandir csa
autonomia a niveles supcriores de organizacién comuni-
taria: "El ejercicio de la autonomia politico-administrati-
va corresponde a las grandes y pequeiias comunidades,
con la facultad de estas Gltimas de reagruparse y formar
niveles superiores de organizacion” (Art. 18).

Destacamos ademis el reconocimiento del llama-
do “derecho originario™ "Las controversias entre miem-
bros de 1a comunidad serén resueltos y sancionados en
forma definitiva por los 6rganos internos de gobierno de
l2 comunidad, segfin sus costumbres, creencias y valores

cio-culturales” (Art. 17)(30).
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b) La reorganizacion de la produccién

Todos estén conscicntes de que la situacién de
minifundio, parcelaci6n de tierras comunales, migracién
a las zonas de colonizaci6n, etc., han llevado a una crisis
ag:iaria de la cual es victima principalmente el campesi-
nado.

. Por ello se plantean varias opciones de reorgani-
zaci6n productiva, sobre la base, obviamente, de la afilia-
cién voluntaria.

La Ley Agraria Fundamental diferencia tres tipos
de comunidades: las comunidades originarias (ayllus),
las comunidades reconstitufdas (ex-haciendas) y las co-
munidades nuevas (zonas de colonizacién).

Las comunidades originarias son aquellas que
desdc tiempos inmemoriales siempre han poseido los co-
munarios y que gozan de todos los derechos de propie-
dad y de autonomia propia:

An. 21. Las comunidades originarias son aquellas que des-
de tiempo inmemorial ocupan tierras en el espacio geogrd-
fico constitutivo del Estado boliviano, viviendo conforme a
sus usos, costumbres y normas consuetudinarias.

Las comunidades reconstituidas corresponden a
las ex-haciendas o latifundios que con la Reforma Agra-
ria recuperaron el sentido de ser comunidad, y hoy se
cohesionan mediante la organizacién sindical:

Ant. 22. Las comunidades reconstituidas son aquellas que
recobran total o parcialmente sus derechos sobre la tierra y
sus formas de organizacién propia al extinguirse el sistema
de hacienda con la Reforma Agraria de 1953.

Las comunidades nuevas corresponden a las zonas
de colonizacion o asentamientos humanos(31):

Art. 24. Las comunidades nuevas son aquellas constituidas
por comunarios, 0 campesinos sin tierra, 0 por campesinos
que deseen integrar sus unidades familiares al régimen de
comunidad.

Sobre esta base se re-organiza la produccién en
diferentes unidades: unidades de produccién con trabajo
comunitario, unidades de produccién con trabajo asocia-
do y unidades de produccién con trabajo familiar, de
acuerdo a los aspectos de cada espacio socio-econémico
y a los aspectos sociales y culturales de los pueblos ghis-
hwa aymara.

Las unidades comunitarias de producci6n se apli-
carfan a aquellas regiones que tienen tradiciones organi-
zativas ancestrales:

Ant. 28. Las unidades de produccién con trabajo comuni-
tario son las que a partir de la propiedad indivisa de la
comunidad sobre la tierra y otros recursos naturales y go-
zando de autonomia en lo politico-administrativo, contro-
lan autogestionariamente todo o parte del proceso produc-
tivo en base al trabajo comunitario de sus miembros.
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Ant. 29. Las unidades de produccién con trabajo comuni-
tario se organizan tomando como base el modelo organi-
zativo de las comunidades andinas y rescatando sus ances-
trales tradiciones de reciprocidad, redistribucién y comple-
mentariedad econdémica de modo tal que dé lugar a sus
propias formas de desarrollo productivo en lo agricola, pe-
cuario, artesanal e industrial para beneficio de todos sus
miembros.

También estén las unidades asociativas de produc-
cién que se pondrfan en marcha en los lugares donde no
hay tradiciones comunales sobre la base de sistemas aso-
ciados de comercializacién (venta de productos y com-
pra de insumos) y eventualmente de re-agrupamiento de
parcelas:

Art. 31. Las unidades agricolas de produccion con trabajo
asociado son aquellas en que todo el proceso productivo o
parte de €l es realizado en forma autogestionaria por un
gupo de personas mayor a la unidad familiar, para el be-
neficio de todos ellos.

Finalmente, las unidades de produccién agrope-
cuaria con trabajo familiar son aquellas en que se trabaja
la tierra mediante relaciones de cooperacién familiar, es
decir que los miembros de una familia forman la unidad
productiva, asignando responsabilidades en funcién del
nlimero de miembros y la secuencia de edades (Art. 43).

¢) La participacién campesina

Se propone la participacién campesina en los ni-
veles de decision y en las politicas estatales que los afec-
tan: "El Consejo Nacional Agrario es el 6rgano superior
del Estado, encargado de la ejecucién de la presente ley,
bajo el régimen de cogestion administrativa con los tra-
bajadores campesinos y la autonomia de decisién respec-
to al Poder Judicial” (Art. 84).

Esto puede parecer contradictorio con lo anterior,
dado que, si se rechaza este Estado criollo, por qué se
quiere participar en ¢é1? Consideramos que esta aparente
contradiccion es tipica de un planteamiento transicional:
"Se quiere reforzar la autonomia productiva y politica,
pero al mismo tiempo vigilar y controlar las politicas es-
tatales de modo que obstruyan lo menos posible este
proceso de fortalecimiento de la autodetcrminacion” (Ri-
vera, 1986d: 13).

En la medida en que este proyecto de ley es un
instrumento de lucha, se puede vislumbrar un doble pro-
ceso de "acosar al Estado por fuera y penetrarlo por
dentro”, que corresponde a la actitud bésica del eje kata-
rista del movimiento campesino.

La LAF también plantea la formacién del Consejo
Educativo Campesino, 6rgano estatal encargado de la
politica educativa ¢n el campo, bajo administracion co-
gestionaria con los campesinos (Art, 88):

Anrt. 89. El Consejo Educativo Campesino desarrollard sus
actividades armonizando los principios de una educacién
tnica para todos los bolivianos y el respeto a la multiplici-
dad cultural de nuestro pals.

El Consejo Educativo Campesino tiene como ob-
jetivo fundamental el desarrollo social y cultural del cam-

pesinado indio, mediante la ejecucién e implementacién
de politicas educativas, culturales y tecnol6gicas (Ar,
90).

Finalmente, la LAF habla de las formas y niveles
de organizacién campesina, entre ellos la Corporacién
Agropecuaria Campesina (CORACA), como entidad
econémica autogestionaria de propiedad de todos los
campesinos afiliados a la CSUTCB(32).

El Art, 102 de la Ley Agraria Fundamental expre-
sa que:

Las corporaciones o entidades econémicas autogestiona-
rias y de propiedad social orientardn sus actividades a la
promocion del desarrolio integral de la economfa campesi-
na, buscando el control de todo el proceso de produccién
por parte de las unidades de produccién con trabajo comu-
nitario o asociado.

Se trata, ademds, dc lograr, como prioridad nacio-
nal, la autosuficicncia alimentaria del pafs y reducir su
dependencia y endeudamiento, rctomando la autogestién
econémica comunitaria ¢ incorporando la ciencia y la
tecnologfa andinas para terminar asf con la beneficiencia
y el asistencialismo occidental

d) La cuestion estatal

Todos estamos al tanto de las contradicciones,
confusién, frenos y sabotajes intcrnos que cxisten en los
mecanismos estatales en relacion al agro. Por ello, la
LAF propone una radical re-estructuracién estatal.

La LAF plantea una profunda reorganizacién es-
tatal, que supere a la que subyace cn la ley de 1953. "La
LAF no hace més que proyectar a nivel nacional la voca-
cion estatal que las organizaciones sindicales agrarias po-
seen" (Cérdenas, 1985b: 26). De manera que la LAF no
es solamente un proyecto de Ley Agraria, sino de un
nuevo Estado, proyecto que no estd, naturalmente, ter-
minado ni clarificado.

La Tesis Politica de la CSUTCB (1983) apunta a
la conformacién de un estado plurinacional y pluricultu-
ral:

Porque no queremos parches ni reformas parciales, quere-
mos una liberacién definitiva y la constniccion de una
sociedad plurinacional y pluricultural que manteniendo la
unidad de un Estado, combine y desarrolle la diversidad
de las naciones aymara, quechwa, tupiguarani, ayoreode y
todas las que lo integran. (CSUTCB, Tesis Politica, 1983)

Cicrtamente son elcmentos muy generales que van
adquiricndo concrecién cuando respaldan a proyectos
como los de CORACA o la propia Ley Agraria Funda-
mental, que anticipan ¢l nuevo Estado, ese Estado utépi-
co. "Utopia dec Estado que subyacc en nuestra
(Cérdenas, 1986: 40).

En resumen, cn estc capitulo hemos tratado de
mostrar el proceso de construccion de un proyecto alter
nativo. Un proyecto que ticne muchas manifestaciones
alin no totalmente sistematizadas, pero que en parte s
nutre de un rescate del pasado, y en parte es una proye¢”
¢i6n hacia el futuro;
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Yo creo como ejemplo de esta doble dindmica la propuesta
de una nueva Ley Fundamental Agraria por parte de la
CSUTCB, donde sin duda hay un rescate de formas orga-
nizativas del pasado por lo que frecuentemente ha sido
tildada de "nostdlgica" y "utépica’pero también una pro-
puesta dc'rcprgam'zar la produccion sobre la base de for-
mas asociativas y de modelos éticos y organizativos vigen-

tes en el ayllu y la comunidad. (Rivera Cusicanqui, Silvia;
1984b: 6)

Vemos, asf, que el movimiento sindical campesino
contemporénco cs capaz de hallar lo que podrfamos lla-
mar en términos gramscianos su vocacién hegemonica; s
decir, una propuesta a toda la sociedad, capaz de atracr
hacia sf a sectores no necesariamente indios, no necesa-
riamente definidos en términos étnicos.

En este sentido, la Ley Agraria Fundamental de la
CSUTCB ¢s un caso donde se puede ver la vocacién
hegeménica de este movimiento, con esto queremos de-
cir que se¢ ha superado la fase de la simple revancha
frente a una humillacién sufrida por generaciones, y se
ha madurado una propuesta constructiva que nos mueve

a la reflexién politica y la proyeccion de un futuro asenta-
do en nuestras propias raices:

En eso reside para mi el salto cualitativo, en que el kataris-
mo -y también otros proyectos, mds de tipo cultural que
politico- ha sido capaz de convertir en discurso explicito y
en proyecto comunicable -y por tanto potencialmente hege-
ménico- de sociedad lo que hasta entonces habla sido so-
lamente resistencia. Resistencia pasiva, o resistencia activa,
lo cierto es que la resistencia india ha dado un salto cuali-
tativo desde que es capaz de "seducir" y mover el piso a
capas no necesariamente indias, no definidas necesaria-

mente en términos étnicos. (Rivera Cusicanqui, Silvia;
1985d: 18-19).

En sintesis, el Movimiento Katarista, a través de la
CSUTCB, ha propuesto la Ley Agraria Fundamental y
ha puesto en marcha, timidamente, la Corporacion Agro-
pecuaria Campesina (CORACA), una empresa econd-
mica con autonomia de gestién administrativa, técnica y
ﬁnaqciera(ii?;). Ambos proyectos expresan la voluntad
politica de poner, después de casi cinco siglos, las bases
econbmicas para un Estado real, y por ello, de "un Esta-
do Multinacional que haga justicia y represente a la plu-
ralidad regjonal, étnica y lingiiistica del pais" (Medina,
1985: 4)(34).

9. MOVIMIENTQ KATARISTA

El proyecto de liberacién katarista expresa la unidad clasis-
la y nacional-cultural propias del Eje Social Nacional y de
su proyecto politico.

Victor Hugo Cérdenas

En este capitulo nos proponemos describir los as-
pectos mis salicntes de la propuesta politica del Movi-
miento Katarista, enfatizando las formas organizativas e
ideoldgicas internas y la persistencia de un proyecto his-
L6rico propio de las naciones y culturas originarias de los
Andes.

Al intentar analizar las caracterfsticas fundamen-
tales de la organizacién socio-politica del Movimiento
tarista nos encontramos ante la inexistencia de datos
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suficientemente comparables J, a la vez, localizados y
precisos. A cllo se une el predominio de las descripcio-
nes emplfricas,

Alll donde existen datos (ver, por ejemplo, AlbS,
1985b, 1987a, 1987b, 1989a, 1989b; Calla, 1986, 1989;
Urioste, 1989, 1990) no son suficientemente significativos
ni relevantes o no se relacionan con los demis compo-
nentes del sistema socio-cultural andino. Es més, como
bien dice Carlos Mamani:

En lo que se refiere a la informacién bibliogrdfica sobre
nuestro tema [movimiento indio], su consulta y utilizacion
despierta desconfianza por el hecho de que todos los andli-
sis o reconstrucciones tienen una base delesnable en cuan-
1o a informacibn se refiere, y por lo mismo a la metodolo-
gla utilizada en dichas investigaciones. Ademds con el
agravante de la identidad ideolégica del investigador que le
da un contenido prejuiciado. (Mamani Condori, Carlos;
1986a: 1)

Por ello, no desarrollamos la potencialidad politi-
ca del Katarismo con el rigor que el tema requiere, y
dejamos para préximos trabajos su profundizaci6n.

a) Mink’a del valor rebelde

A més de dos siglos de la inmolacién de los caudi-
llos indigenas Julidn Apaza y Bartolina Sisa (ver Del Va-
lle, 1990), su pensamiento se encuentra vivo en organiza-
ciones politicas que bajo el denominativo de Katarismo,
retoman las banderas de Tupaj Katari e interpretan la
realidad presente a través dc los postulados que guiaron
1a lucha en contra del sistema colonial de la época(35).

Desde hace un par de décadas, el campesinado
indio reinicia la lucha de liberacién de los Katari y Ama-
ru de 1781, desarrollando una opcidn politica auténoma,
con liderazgo, pensamiento e instrumento politico pro-
pios.

A manera de sintesis de la rpanifestaciones kata-
ristas en la historia andina se identifican, por lo menos,
tres etapas fundamentales.

La primera, considerada como la movilizacién an-
ticolonial m4s importante y nodal, fue la del siglo XVIII,
encabezada por Tupaj Katari y Bartolina Sisa:

Para nosotros ese movimiento de 1780-81 es la moviliza-
cién anticolonial mds importante de la historia andina.
Fue entonces cuando el colonialismo sintié lo que este
pueblo puede hacer y cémo combatir; ese movimiento hizo
tambalear los cimientos del Estado colonial, que se res-
quebrajé de muerte (Cdrdenas, Victor Hugo; comunica-
cién personal).

La segunda, en el siglo XIX, cuando actuaron Pa-
blo Zarate Willka, Lorenzo Ramirez y Juan Lero, se ma-
nifestd un katarismo mds complejo. La insurgencia ayma-
ra del altimo afio del siglo XIX, puede comprenderse
como la expresion armada de una lucha por la recupera-
cion de la territorialidad de los ayllus mas que una movi-
lizacién "indigena" de apoyo al ejército liberal:

La subversién de ayllus, de jilakatas, de caciques, de las
provincias del altiplano, en 1899, tiene que ser considerada
como el nudo de un ovillo que recoge la huella de los
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levantamientos comunales anteriores; en otras palabras, la
sublevacién de fin de siglo logra articular los eventos rebel-
des de tres décadas de emergencio.

Qué clase de lucha es ésta? Se trata sin duda de una lucha
por la recuperacién de los tierras de comunidades, de una
guerra por recuperar la territorialidad de los aylius (Prada
A, Raul: 1092: 14).

Finalmente, la tercera, el katarismo contempoté-
neo, que tiene tu origen a fines de 1960 y principios del
70, y fue conocido a nivel nacional inicialmente como un
movimiento agrario, porque emergid del movimieno sin-
dical campesino en el egpacio socio territorial aymara,

Atin hoy hay quicnes piensan que el katarismo es
campesinista, ex decir, una propuesta relacionada sola-
mente con las naciones y culturas originarias de los An-
des. Pero, en realidad, es mucho més que eso, es 1a ex-
presién politica de la capacidad organizativa de un con-
junto de sectores sociales que se aglutinan como nacio-
nes oprimidas (ghishwas y aymaras) y clases explotadas
(campesinos, obreros, etc.).

Reactualizando los postulados del MRTKL
(1985), enfatizamos que ¢l katarismo es una propuesta
politico ideologica anticolonial de la mayoritaria pobla-
cion trabajadora del pafs, poblacion que incluye, nsisti-
mos, & las naciones oprimidas y clases explotadas, quic-
nes constituven la basc social interpelada por la propues-
t2 katarista.

Con 1z actual insurgencia de los pueblos origina-
rios sc enriquece ain mas la {*ropucsla politica katarista.
Sc constata ademés gue en ¢l pais ya no se puede hablar
solamente de clascs sociales (0 s6lo de la lucha de clases)
sino gue tambitn hay que hablar includiblemente de las
naciones originarias (es decir de las contradicciones na-
cional culturales):

En octubre de 1990, una masiva concentracion de indlge-
nas amazdnicos partié de Trinidad -a 700 km de la capital,
armbando a La Paz tras casi un mes de penoso viaje. Sus
demandas: Temitorio y Dignidad, sinlctizan con elocuencia
las compiejas dimensiones historicas del movimiento indi-
gena, pues articulan la demanda de igualdad humana, con
¢l respeto a lu especificidad histérica, organizativa, cultural
y productiva de la sociedad indigena (Rivera Cusicanqui,
191 18)

Para le concopeion que sustenta ¢l Movimiento
Katarista, la lucha de clases en Bolivia debe ser entendi-
de en ¢! contexte del coioniclismao intemo que adn subsis-
te. Es decir que "las diferencias de clase hay que tomar-
las en cuenta, perc no sou delerminantes, aun en Gltima
instancie, es més importante la lucha contra el colonialis-
mo [interno) gue le luche de closes" (Cardenas, 19%a;
44)(37).

Asf, puet, "la contradiccion principal ¢s la contra-
diccibn colonia’ interns &q'p.wa ¢ indios] antes que la
propiz contradiccion de case burgucsia y proletanado),
tipica de una socicdad capitalista” (('énicuaa, 1989
)

)(38):

La contradiccién principal en Bolivie ao ¢s la licha de
clases. Creemos que en Bolivia aiin vive olra contradiccion
secular, es la contradiccién colonial, donde todos los que
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estdn arriba no son solamente burgueses, ni los de abaj,
solamente proletarios. Es mds coomplicada la reali
encima de la lucha de clases estd la lbgica colonial
nos devora a todos (Cérdenas, Victor Hugo; 1989: snp).

En este sentido, ¢l proceso de liberacién no g
centra simplemente en la lucha de clases, sino tambiéy,
en la de identidades nacional-culturales. "La lucha debe

artir de la subversion comunitaria, a través de la rebe.
Hén de ayllus” (Wiphala Katarista, 1988: 2).

Por tanto, la propucsta katarista no sélo interpela
a las naciones oprimidas, sino que también logra sinteti.
zat las reivindicaciones de clase:

Si bien ahora estamos enraizados con mds fuerza en log
sectores aymaras, tenemos también una visién socio-eco-
némica que logra interpelar a los obreros, artesanos y otros
sectores explotados que se ven afectados esta caricaty
ra de capitalismo que el criollaje pretende construir. (Cén
denas, Victor Hugo: 1989: 6).

De ahi que de acuerdo al anélisis katarista, la Be-
livia que construy6 el criollaje, es dependiente, sin capa-
cidad de producir sus propios alimentos, con un aparato
productivo cada vez més restringido.

Por ello, retomando los postulados de Tupaj Kata-
ri, es central construir una sociedad con capacidad de
desarrollo propio y auténomo.

El modelo de sociedad por el que Tupaj Katarn
luché, rescataba lo sustancial de la racionalidad comuna-
ria andina. Hoy el Katarismo lucha por construir una
sociedad libre, solidaria y comunitaria. "La sociedad que
Tupaj Katari y Bartolina Sisa se imaginaron es una socie-
dad con capacidad de desarrollo propio, libre de la de-
pendencia externa”, (Crdenas, 1989a: 6).

El movimiento impulsado por Tupaj Katari, rom-
pi6 los limites locales para convertirse en un movimiento
continental, junto a Tomdas Katari y Tupaj Amaru (Cfr.
Del Valle, 1990). Esta lucha unia a los territorios que hoy
constituyen Bolivia, Ecuador, Perd, parte de Chile y el
norte de Argentina.

Por ello, una de las propuestas centrales del Movi-
miento Katarista, es la necesidad de generar un espacie
cultural, politico y econémico que incluya a los
andinos y amazénicos. "Esta es la herencia central de la
gesta iniciada hace 209 aios [1781] por Tupaj Katari ¥
Bartolina Sisa" (Cardenas, 1989a: 6).

Otro elemento destacable de la propuesta kataris-
ta es el referido a la re-estructuracion de la economia
nacional, incluyendo ademds de las empresas capitalistas

rivadas y estatales, a la empresa comunitaria, a la cual
os kataristas le confieren las caracteristicas del modelo
de la reciprocidad y complementariedad andinas, que
sermilirfa privilegiar el factor humano frente al capital
inanciero y dar prioridad a la produccién de alimentos,
hasta alcanzar niveles que respondan al requerimiento
alimentario interno.

Respecto a los partidos que plantean el derecho 3
la auto-determinacion de las naciones oprimidas, es decif
que cada una de ellas conforme su propio Estado con us
territorio diferenciado, el Katarismo sciiala que no s
pucden hacer pequeias islas en momentos en que
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fucrzas de cohesion entre los pucblos y culturas son tan
gandcs.

El Katarismo aspira a construir una sfntesis nacio-
nal-_cultural, en la que estén representadas todas aquellas
naciones que por mayorfa poblacional, presencia hist6ri-

ca y aportes a la cultura, hayan demostrado su interés en
superar el colonialismo interno:

Para el katarismo la linea revolucionaria va desde la lucha
contra las manifestaciones del sistema colonial intemo que

sufre el pals, hasta la superacién definitiva de éste y la
construccion de un sistema social democrético, tanto en lo
politico, como en lo econémico (Reynaga, Walter; 1990:
2)

El mayor aporte del Katarismo consiste, pues, en
superar la miopfa de la izquierda criolla que se niega a
reconocer la vigencia de la problemética nacional-cultu-
ral en ¢l pais(39).

Por ello es gue los kataristas consideran dificil
construir una unidad politica con la izquierda criolla, pe-
ro si creen posible (y de hecho lo hacen) construir la
unidad de los sectores sociales oprimidos y explotados
(protagonistas centrales de la revolucién), en un contexto
anti-colonial y anti-imperialista.

Postulan, asi, la formacién de un solo bloque cla-
sista y nacional-cultural. "El proyecto de liberacién kata-
rista expresa la unidad clasista y nacional-cultural pro-
pias del Eje Social Nacional y de su proyecto politico"
(Cardenas, 1989d: III).

De modo que la lucha de Tupaj Katari por el "go-
bierno de las bayetas”, est4 vigente, en el sentido que hoy
Iz dan los kataristas. "Nosotros luchamos por el gobierno
del Eje Social Nacional; es decir, de las clases explotadas
¥ las naciones oprimidas" (Cardenas, 1989a: 6).

Asi, pues, el Movimiento Katarista, como parte de
las naciones oprimidas y clases explotadas, contribuye a
luchar por la liquidacién de la estructura colonial inter-
na, para:

a) Establecer en el pais una nueva estructura social con
capacidad de desarrollo, autodeterminacion y justicia
social.

b) Generar una cultura propia (auténoma), como sfntesis
creadora, basada en la revalorizacion de las culturas
originarias de los Andes y la asimilaci6n de otras for-
mas culturales presentes en el mundo de hoy.

¢) Reconstituir nuestro propio Estado: el Estado plurina-
cional y pluricultural, como sintesis de la rica multi-
plicidad de lo que hoy se conoce como el universo
socio-cultural andino.

d) Contribuir a la generacién de un espacio econ6mico,
politico y cultural propios, que abarque a los paises
del 4rea andina y amazonica.

Finalmente, la no asuncién del proyecto katarista,
®omo propio por el pueblo ghishwa aymara, es la actitud
"ormal de un pueblo que sufre 500 afios de agresion co-

lonialista. "El colonizado no se reconoce sino en la iden-
tidad del otro" (Cardenas, 1989a: 6).

Los esporédicos liderazgos que tuvicron los pue-
blos andinos, han sido permancntemente cooptados por
las minorfas criollas u oligérquicas.

En la medida que se superen estos mecanismos de
usurpaci6n, manipulaci6n y cooptacién coloniales, y en la
medida que se genere un conjunto de lideres enraizados
en las comunidades, avanzaremos!!

b) Hacla el ayni de la esperanza

El Movimiento Katarista contemporéneo es la
continuacién del proceso de movilizacién comunaria cu-
ya cresta destacada es la sublevacién liderizada por los
Amaru y Katari hace dos siglos (ver Del Valle, 1990).

Este movimiento se orient6 a derrotar las milti-
ples formas de dominaci6n del colonialismo espaiiol, que
en nuestro siglo pasa a convertirse en colonialismo inter-
no, porque a las naciones y culturas originarias se les
niega formas de organizacién propias y son marginadas
de la vida politica.

La lucha anticolonial permanece, ya no es Espana
el enemigo principal, pero las formas de explotacién co-
lonial permanecen. Si durantc la época que Tupaj Katari
vivi6 s¢ neg6 una forma de organizacién propia, hoy pasa
lo mismo. "Los heredcros de Tupaj Katar sufrimos la
marginacién y la usurpacién en la vida politica” (Cérde-
nas, 1989a: 6).

De ahi que el Movimiento Katarista, en su progra-
ma de gobierno, propone erradicar el cardcter colonialis-
ta de la casta criolla dominante que determina el saqueo
y depredacion de los recursos naturales y el enriqueci-
miento de una minoria oligdrquica.

El Movimiento Katarista consolida, por tanto, su
estrategia de lucha en torno al ayllu y forja una estrategia
politica con bases histéricas propias!!(40r;:

10. MODELO SOCIAL DEL AYLLU

El modelo social del ayllu es el iinico modelo propio trans-
formador y enraizado histérica y culturalmente en la na-
cién andina,

Movimiento Katarista de Liberacion

A quinientos aiios de la invasién colonial, hay ne-
cesidad de pensar y repensar el recorrido de la praxis
social andina; es decir, pensar y actuar con y a partir de
los mismos comunarios andinos; "s6lo un pueblo que
piensa y actiia por s{ mismo, es capaz de proyectar y
c;mslrmr una sociedad libre y comunitaria® (MKL, 1988:
8)..

Nosotros (los propios aymaras, ghichwas) partimos del re-
corrido histérico estructural del ayllu. Es decir, nuestro
pensamiento politico es la praxis social de la generaliza-
cién del modelo social del ayllu en los Andes (MKL, 1988:
9).

Por ello, es necesario identificar el modelo social
propio, que es cl ayllu, forjado y construido por los mis-
mos comunarios andinos. Ahf estd un modelo social pro-
pio que se hace medio y meta del proceso de liberacion.

drn
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Conviene pues recordar ¢l modelo social, econ6-
mico, politico y cultural que han construfdo a lo largo de
miles de afios, modelo con el cual la sociedad andina
habfa superado los problemas que agobian actualmente a
las socicdades llamadas periféricas y del Tercer Mundo.

Este modclo magistralmente construfdo por la so-
ciedad andina consiste en articular todos los elementos
sociales, donde el hombre puede expresarse libremente y
satisfacer suficientemente sus necesidades materiales.

El modelo social del ayllu para articular la totali-
dad parte de un régimen de apropiacidn de las fucrzas
productivas, donde se define la propiedad (aynuqa) co-
mo comiin y privada. Es bajo esta l6gica que sc constitu-
ve el ayllu,

Ahora bien, «qué es el ayllu?

Es la reproduccidn social sobre la Pachamama de
una mancra comunitaria, donde ¢l territorio pertenece al
aMlu v las aynugas a las familias que pertenecen a ese
avlu. El principio para poscer ticrras es pertenccer pri-
mero al ayllu y es bajo este principio que se constituye la
economia de reciprocidad, donde no existe mercado,
moneda, ni miseria.

La practica politica consiste en cada ayllu designa
por rotacion y sucesién por un tiempo limitado; es dccir,
no existe el monopolio del poder, como en las organiza-
ciones sindicales y politico-partidarias actuales.

La autoridad dcl ayllu es pues el jilagata o el ku-
raka, que ticne la obligacién de servir al ayllu y no de
servirse de €L

El ayllu funciona sobre la base de una democracia
directa donde ninguna familia ni individuo, por més de
tener, por mas abundancia material que tenga, pucde
acaparar, explotar y oprimir a los miembros del ayllu.

El gjercicio politico no s6lo queda a nivel del ay-
llu, sino mas bien se generaliza a nivel de la marka a
través de los mallkus que son designados rotativa y suce-
sivamente por los diferentes ayllus.

El ayllu no funciona simplementc como un apara-
to econ6mico y polilico, sino que también existe una
préactica espiritual profunda que asegura la reproducci6n
y la emulacion social, a través de ritos, précticas religio-
sas, que aseguran la confianza y la afirmacion particulari-
zada de cada ayllu.

En estos ritos es donde juega un papel importante
la hoja sagrada de la coca, no como droga, y menos como
vicio, sino més bien, "como el condensado espiritual del
pensamiento del ayllu”, entre individuos, familias, ayllus
y la pachamama (MKL, 1988: 13).

Destruccién del modelo social del ayllu

Todo empieza con la invasién occidental del siglo
XVI, invasi6n que no debe ser pensada como la actitud
de algunos aventureros, sino més bien como la expansion
de la economia mercantil capitalista, para alivianar sus
crisis sociales, econdmicas y hasta espirituales, practican-
do una politica de pillaje. Esta politica se disfraz bajo el
nombre de "civilizacién" y es con esa Optica que les consi-

ir~n

deran a los ghishwas y aymaras como salvajes, primiti.
vos, etc., discurso que perpetdan atin los descendientes
de los "civilizadores'.

La formaci6n del Estado boliviano debe ser en.
tendida cn este proceso de choque entre la sociedad an.
dina y el poder colonial; es decir, en el proceso de con.
frontaci6n entre la economfa oocidental de intercambio y
acumulaci6n de capital y la economfa andina de recipro-
cidad y redistribuci6n de bienes y servicios:

El Estado boliviano, como producto de la expansién capi-
talista, es el poder que interioriza la colonizacién, parq
garantizar las formas de explotacién y la reproduccién so-
cial capitalista de la casta criolla.

Qué be(ne}icios, qué ventajas han obtenido las naciones
andinas con la Reptblica? Ningunal Al contrario, en nom-
bre de la Repuiblica, hemos sido masacrados, condenados
a la miseria, llevando una vida de "oxilio” en nuestro pro-
pio territorio (MKL, Id: 18-19).

Prucba histérica de esta politica colonial es que
ningtin gobierno, desde Bolivar hasta hoy, se ha absteai-
do de practicar una politica etnocidiaria y de colonialis-
mo interno. Es decir que cl Estado, a través del régimea
politico, expropia las tierras de las comunidades, alieaa
con la educaci6n, y masacra con la violencia toda tentati-
va de liberacion.

En todo estc proceso de colonialismo hay algo
que no se puede olvidar y ¢s que a pesar de todas las
formas de opresion y explotacion, los pueblos ghichwasy
aymaras siempre han reafirmado su identidad, defea-
dicndo a los ayllus, practicando las propias formas de
organizacién social y de trabajo, como recordando cons-
tantementc, a través de los ritos, el pensamiento politico
del ayllu.

Las pruebas de csa lucha son las sublevaciones de
Tupaj Amaru, Tupaj Katari, Zarate Willka, y muches
otros héroes indigenas més, que no buscaron simplemen-
te la recuperacion de las tierras, por ello es que no se los
puede reducir a simples luchas campesinas. Estos mov-
mientos, a la cabeza de esos grandes mallkus, buscarea
siempre la reconstitucién del modcelo social del ayila.

Hacia la reconstruccion de la sociedad comunifs
ria de ayllus

El desalio es entonces la reconstitucién econdmir
ca, politica e histérica de los ayllus, la consolidacidn ¥
defcnsa de la organizacion politica y cultural del poder
comunitario;

La reactualizacion no debe entenderse como el retom?
simple al modelo social originario de los siglos XV o XV}
sino mds bien significa la reconstruccién actualizada, <
paz de pensar, de comprender y superar el desarrollo socié
de los préximos siglos (MKL, Id: 3).

El modelo social del ayllu es el arma para enfre?
tar a los modelos privatistas y colectivistas que no hace?
mds que reproducir ¢l sistema de cxplotacién, Ademd*
todos conocemos que dichos modelos no solamente s
inadccuados, sino que han tenido un total fracaso ¢
nuestra sociedad y también en otras.
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Es por cllo que bajo el modelo social del ayllu, las
sayaias, las aynugas y los suyus seran rearticulados y
también las autoridades originarias quienes deber4n ad-
ministrar los asuntos de los ayllus a través de ulaqas,
cabildos y asambleas, adem4s de designar a los 6rganos
ejecutivos econdmicos y politicos (MKL, 1988).

También es necesario que los trabajadores de los
ayllus y los de las empresas comunitarias controlen sus
medios de produccién y estén conscientes del destino de
sus productos. Asf: "la fabrica s¢ convierte en un ayllu o
empresa comunitaria con relacion al ayllu del campo y la
redistribucién se convierte en la reciprocidad econémica
de la socicdad comunitaria” (MKL, Id.: 35).

Los compaiicros katarista, desde los ayllus y para
los ayllus, plantean la democracia directa en el ejercicio
del poder; es decir, "la organizacién y el ejercicio del
poder a través de la democracia comunitaria® MKL,
1988: 37)

Plantean igualmente la economia comunitaria (de
reciprocidad y rcdislribucién),_ donde el principio para
posecr ticrras sea la pertenencia al ayllu y la practica de
reciprocidad entre sus miembros.

El MKL (1988) plantea ademis la reterritorializa-
ci6n dc los ayllus hasta recuperar los mojones originales
de las aynugqas, sayaiias y markas, bajo los principios de
la reciprocidad comunitaria andina.

Plantean también la planificacién local y regional
respondiendo a las necesidades de todos los micmbros
del ayllu-marka y de los espacios socio-teritoriales.

Asimismo, plantean la formacién de nuevas em-
presas comunitarias para crear emulacion, productivi-
dad, redistribucién econémica y enfrentar asi la miseria
generada por el sistema capitalista etnocidiario.

Frente a la educaci6n alienante, elitista y etnocida,
el MKL (1988) plantea una educaci6én comunitaria,
oriantada bajo los principios y fines del modelo social del
alu.

Finalmente, frente al colonialismo interno y los
procesos de intoxicacion ideoldgica el MKL plantea revi-
talizar los conocimicntos tecnolégicos andinos, donde los
agentes socio culturales andinos, tales como los yatiris,
qulliris, amuyiris, etc. scan los responsablcs y actores
directos en el proceso de la reconstitucién del modelo
social del ayllu.

Todo este gran proyecto social y de liberacién,
s9lo ser4 posible con la revitalizacion de los ayllus (y
‘mpresas comunitarias de base) hasta re-constituir la
Zran confederacién de ayllus y comunidades, donde los
Jilagatas y los mallkus sean las autoridadcs legitimas de
®te nuevo modclo social y econémico y politico..

b En conclusi6n, el pensamiento katarista, sobre la
zs¢ del modelo social del ayllu y las empresas comuni-
l“"l;s, seréa el que opere la transformacién telirica en los
Andes,

Transformenos, pues, la sociedad opresora colo-
capitalista en una sociedad comunitaria de ayllus.

®

“aly
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Es ¢l pensamicnto de aymaras y ghichwas que
anuncia la rebeli6n y la liberaci6n!!

Tercera parte

En la pedagogia andina, el punto de partida no es
el saber del educador, sino més bien la prictica socio-
cultural de las comunidades. Dicha prictica (comunita-
riamente reflexionada) cs la que constituye el eje en tor-
no al cual gira el proceso educativo comunitario andino.

Entendemos por educacién andina aquella moda-
lidad educativa gencrada por cada naci6n originaria de
los Andes a lo largo de su historia, mediante la cual se ha
formado en sus tradiciones, en su lengua, ciencias, artes y
valores, creando diversos mecanismos para protegerse ya
sea de los impactos externos o para aceptar y adaptar lo
conveniente y funcional (Podest4, 1991).

Debemos entenderla, ademés, como un proceso
educativo alternativo pero no excluyente de las formas
escolarizadas o institucionalizadas por las ONG’s, impul-
sadas desde la base con una perspectivva autogestionaria
que permita la afirmaci6n de la identidad nacional cultu-
ral respecto a la identidad cultural criolla occidental.

La educaci6n andina debe ser concebida entonces
como un instrumento de recuperacion histérica del pro-
pio espacio y la propia cultura y dc participaci6n en la
resolucién y decisién de sus propios problcmas.

Consideramos, por tanto, quc la pedagogia andina
es fundamentalmente ¢l trabajo educativo que se procesa
al interior de las comunidades y ayllus, centrado en los
intereses estratégicos (de liberacion anticolonial) de los
pueblos ghishwa aymara.

De acuerdo con estos principios, en esta tercera
parte, buscaremos sistematizar y explicitar las funciones
sociales y culturales de la praxis pedagégica andina, sus-
tentadas basicamente en la educacién comunaria como
"instancia de mediaci6n y re-encuentro con los propios
valores” (Ticona, 1986: 9).

11. REVALORIZACION DEL SABER ANDINO

No hay educacion sin la restitucién de una fuente de valo-
res y de los circuitos existenciales que hacen a la economia
y todo ello ceitido dentro del honzonte simbélico de una
cultura.

Rodolfo Kusch

En cste capitulo, trataremos de explicar aspectos
vinculados a las modalidades de aprendizaje y re-crea-
cién del saber andino, los principios que lo sustentan y
las caracteristicas que asume,

Simultdneamente, procuraremos proponer pautas
e ideas/guia para una educacién encaminada a potenciar
las comunidades de base andina a partir de sus propias
posibilidades, de sus propios circuitos de socializacién
del saber, de quicnes son sus mejores exponentes y de su
propia cosmovision (6).

Los comunarios andinos no enseiian, sino mues-
tran, narran lo que hacen. Probablemente, la base para
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ello radica en que estos saberes son culturales, es decir
generados y compartidos por la comunidad; aunque haya
alguicn o algunos que de manera m4s competente ejecu-
ten una prictica, nadie es o se siente propietario de un
saber (Rengifo, 1990, 1991a)

El "mostrar” se asocia también al hecho de que se
trata de un saber préctico-concreto que sc expresa en la
recreacién cotidiana de la vida comunaria. "Este saber no
se almacena y por tanto no hay un *bagaje’ de conoci-
mientos al que acude quicn quiera aprender; vive en la
préctica” (Rengifo, 1990: 99).

Los saberes se viven recredndolos. No hay un co-
nocimiento almacenado, una suerte de bagaje de saberes,
razén por la cual la re-creacién de la vida agricola es
consustancial a la préctica, a la re-creaci6n del ayllu y de
la vida toda (Cfr. Sdnchez-Parga, 1988b)(7).

Si es que existe un "aprender”, éste se hace en la
vida misma, no es producto de una intencionalidad cons-
ciente que lleva a un sujeto que no conoce a otro que
conoce y que ejerce el rol de "ensenante”. Nadie adopta
la figura del maestro que enseia a otros. Los comunarios
muestran su saber si es que son preguntados (Rengifo,
1990).

La recreacién de los saberes no es tampoco una
copia, una reproduccién mecénica del saber de la familia
y del ayllu. El nifio acompaiia a sus padres en las tareas
de la chajra. El nifio observa y practica saberes que sc
muestran en la préctica; es decir, haciéndolos més que
habléndolo, y recibird los consejos adecuados de los
adultos.

Cuando el nifio "juega", rccrea de manera auténo-
ma estos saberes, lo hace con los mismos elementos que
observa en la chajra. Pero, en este caso, aunque cl objeti-
vo sea similar (obtener "cosechas”), ajustaré los elcmen-
tos de la chajra a su propio modo de hacer las cosas, los
recreara.

Y es que en los Andes nada es homogéneo, ni las
chajras, ni el clima, ni los suelos, ni los cultivares. No
habiendo razén para la estandarizacién, nadie se siente
obligado a ensenar sobre como deben hacerse las cosas,
porque éstas han de variar de un sitio a otro.

Colateralmente, no existe la nocién de "traslado”,
de socializacién de saberes de alguien que conoce hacia
otro que no conoce. No existe una fuente que ensena y
otra que aprende. Los saberes estén alli y quien quiera
aprender tiene que acercarse a ellos viviéndolos en una
actitud comprometida.

Asi, el aprender est4 asociado a escuchar, a obser-
var, a convivir y a acompaiar con cariio y gusto, de di-
versos modos y en variedad de circunstancias y ritmos de
la vida comunaria a quienes muestran sus saberes, vivién-
dolos(8). "Al ser el aprendizaje una cuestioén de acompa-
fiamiento y de vivencia, éste se hace en todo momento y
comprometiendo todas las capacidades y los sentidos’
(Rengifo, 1990: 99).

Existen instituciones andinas qomo el sistema de
cargos que norma y regula el aprendizaje social, pues
posibilita el conocimiento vivencial de habilidades y des-
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trezas para ¢l mancjo de los recursos comunales a ),
largo de la vida de los comunarios.

La familia campesina, sca en su expresién nucle,,
0 extensa, ¢s la institucién que marca y orienta el apreg
dizaje en los primeros afios. Desde pequefios los nifi
entran en contacto con todo aquello que van a necesity,
en la chajra. Los grupos generacionales son otra instity,
cién que canaliza el aprendizaje entre compafieros d,

similar edad (Rengifo, 1988: 7).

En situaciones asf, el aprendizaje no es una rely,
cién de un sujeto cognoscente y un objeto a conocer, ng
hay un develamiento de la realidad, la necesidad de abs.
traer, para entrar en ella concientizdndose, pues uno ¢
parte de la pachamama, y siendo asf uno nace compro.
metido con su mundo, y el aprendizaje, afirma Grimald,
Rengifo (1990), es un proceso de densificacién vital e
que lo importante es "recorrer”, con mayor intensidad y
profundidad, la realidad de la cual uno es parte.

Asi, pues, el proceso de aprender implica el vivy
la realidad de una manera total, requiere de una inmer.
sién total y de una identificacién cabal con ella. "Aqu
encuentra sentido el concepto de acompadar al que
muestra un saber, lo que significa solidarizarse de mane.
ra concreta en ¢l cumplimicnto de aquello convenido ¢q
el ritual” (Rengifo, 1990: 101)(9).

La llegada dc la escucla no viene a llenar un vacio,
sino més bicn a sustituir un sistema por otro. Es notabk
la falta de rclacién entre la oganizacién escolar y la reali
dad socio-cultural ¢n donde opera. La participacién de
los nifios en la economfa familiar, las migraciones, la
formas de incorporacion a las actividades propias de um
cultura agrocéntrica como la andina, son estimadas por
la escucla como un conjunto a crradicar para lograr "ob-
jetivos educativos” definidos rfgidamente como son: h
asistencia regular, la puntualidad, la disciplina, ete. (Ro-
drigucz ct al., 1983).

Es més, la escuela funciona de acuerdo a una 16gi
ca centralizada. Los espacios educativos sc concentran
en un profesor. Los momentos educativos se concentran
en determinadas horas del dfa y en determinados dfas del
ano:

El aula como espacio: recinto cerrado; la ubicacién unidi
reccional de los pupitres hacia un maestro elevado ademnds
sobre una tarima, tiene como funcién primordial, prirmero,
domesticar los cuerpos a espacios cerrados para que des
pués no les de claustrofobia después en la fdbrica y bs
oficina; luego, los pupitres, a estar sentados, pasivos, recep
tivos. La unidireccionalidad: a interiorizar el principio &
autoridad (Medina, Javier; 1991: 61).

La escucla es ademi4s un agente fundamental d¢
transformacién de las relaciones campo-ciudad. En la re-
alidad andina, ésta es herramienta y factor de migracios,
tanto temporal como definitiva. Introduce, pues, los e
nocimientos y valores de la ciudad.

Vemos también que la escuela actta en €l mP"l
desde una posicion de poder. Viene apoydndose es €
poder ideoldgico de la "modernidad” y su supuesta supe”

;i;gr(i)c)iad sobre lo comunario y lo rural (De Zutter ¥ or®
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En general, se considera que la educacién es un
clemento bésico para lograr el progreso, entendido éste
como la posibilidad de acceder a un estilo de vida urbano
occidental. Otra connotacién que podrfa también aso-
ciars¢ a esta nocién de progreso, es la contraposicion
respecto al pasado ; es decir, entender pasado como
atraso y progreso como modernizacion.

De mancra que la actual escuela oficial (criolla)
po ¢s un medio para re-crear ¢l propio saber andino; al
contrario, por la manera como esta cscuela se presenta,
¢l saber occidental, que cn ella se enseiia, es considerado
superior respecto al andino, siendo por esta vfa un ins-
rrumento més de erosién y negacién de la otredad cultu-
ral andina.

Como podemos ver, la escuela, tal como est4, po-
co sirve a los intereses de los comunarios andinos, Pero
lo paraddgico es que, pese a todo esto, ¢l campesinado
indio sigue mandando a sus hijos a la escuela. {Cémo se
explica esta aparente contradiccién?

No es que los comunarios andinos no hayan teni-
do educacié6n. Ellos son claros al respecto (salvo sobre la
palabra "educaci6n” que asimilan a escuela, a lecto-ecri-
tura): no piden que la escuela se ocupe de sus chajras
sino que enseiie a leer y escribir, a sacar cuentas, es decir
todo aquello necesario para relacionarse con las ciuda-
des cada vez mds ccrcanas y que no manejan en su pro-
pio sistema educativo(13):

Para los campesinos, la escuela, muchas veces solicitada,
representa un recurso que es usado para vincularse con la
sociedad oficial que se maneja con los cédigos occidenta-
les. Es un instrumento para dejar de ser ciegos respecto a
esta cultura y no es entendido como medio para re-crear el
propio saber andino (Rengifo, Grimaldo; 1991: 42).

Vemos asi que los comunarios en la escuela se
apropian de determinados instrumentos de la cultura
criolla occidental para hacerlos suyos, de acuerdo a sus
necesidades y sus intereses. Entonces, "el acceso a la lec-
to-escritura permite tener elementos para reivindicar sus
derechos” (Kocchiu, 1991: 54):

FPero, qué buscan las poblaciones andinas en la educa-
ton?: Buscan, por cierto, instrumentos muy pragmdticos
Para su lucha democrdtica contra los mistis (mestizo crio-
los) y los poderes locales, y para hacerse un lugar en la
Sociedad nacional". Buscan aprender a leer, escribir y las
Qatro operaciones (Degregori, Carlos Ivén; 1989b: 120)

Asi, pues, los comunarios ven a la escuela como

I recurso instrumental necesario para poder defender

s derechos, para hacerse respetar. En este sentido, la

manda por ¢l castellano es muy importante para los

“munarios, es un instrumento que les sirve para apro-

larse de c6digos y formas de comunicaci6n de los secto-
% criollo dominantes:

® acepta la educacién que imparte el Estado y la lengua
“al, en tanto herramientas de defensa en la sociedad
“ional en volvente, siendo la alfabetizacién un mecanis-

de participacioén y la lengua oficial el medio de comu-

nicacién con la sociedad global (Varese, S. y Rodriguez, N.
J.; 1983: 48).

Sc aprende, entonces, lo necesario (probable-
mente leer y escribir y cierto dominio de las cuatro ope-
racioncs) para entrar y desenvolverse con cierta soltura
en ¢l mundo urbano criollo occidental. Como bien dice
Grimaldo Rengifo, "la escuela solicitada, representa un
recurso més a ser usado para vincularse con la sociedad

oﬁ)cial que se mancja con los c6digos occidentales” (1990:
10 .

Al respecto, son elocuentes los compafieros de la
CSUTCB, cuando afirman que:

A pesar de que la educacibn fiscal es ajena a nuestra cultu-
ra, para los campesinos ha sido una conquista social im-
portante para poder entender las trampas que nos hacen a
diario (El PUTUTU, vocero de la CSUTCB, No. 3)

Ello demuestra al mismo tiempo que los comuna-
rios pueden manejar los instrumentos, las expresiones de
la modernidad, sin alienar su visién del mundo, es decir
que "pueden manejar productos de la ciencia y la tecno-
logia sin dejar la cosmovisién que les es propia” (Rengi-
fo, 1990: 11).

Convendria, pues, comenzar por revisar el papel
que jucga y que podria jugar cada uno de estos sistemas
educativos, para luego intentar apoyar a cada uno para
que lo cumpla mejor. Como bien dicen Pierre de Zutter y
otros, "Sélo ¢l reconocimiento de la existencia y del valor
propio del sistema educativo andino permitiria alcanzar
progresivamente relaciones més equilibradas, de didlogo,
con posibilidades de colaboraci6n y complementariedad”
(1990: 110)(14):

La escucla puede ser el espacio de la intercultura-
lidad y del aprendizaje de la otredad, a condicién de que
el saber de las culturas originarias andinas tenga un espa-
cio en similares condiciones que la cultura occidental
moderna, y sea extensivo a todo el sistema educativo y no

solo, y como sucede ahora, constreiido a las 4reas rura-
les (Rengifo, 1991).

El saber andino debe ser re-creado en el sistema
educativo a partir de su propia cosmovisién, y no como
usualmente sucede, que se enseiian saberes andinos den-
tro de una cosmovisién que le es ajena. "Cada saber debe
ser mostrado en el sistema educativo a partir de la viven-
cia de la cultura que lo ha generado" (Rengifo, 1991: 50).

En resumen, ¢l rol de la educacion con los pue-
blos originarios, deberia consistir mayormente en contri-
buir al desarrollo de sus capacidades para conocer (que
no es sinénimo de aprender) las realidades diferentes a
la suya (sociedad criolla occidental), otras sociedades ét-
nicas, para elaborar sus propias propuestas de forma en-
tendible por otros, para poder dialogar y negociar con
esos otros, (De Zutter, Pierre; 1991: 70)

Por tanto, y para terminar, queremos decir que
una verdadera revalorizacién del saber andino no puede
apuntar a modernizar nuevamente el discurso educativo
hacia los comunarios andinos, sino crear las condiciones
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de ofrles. "No podr4 existir una verdadera educaci6n si
los pueblos indigenas no asumen para ellos la discusi6n,
el andlisis y la solucién de los problemas educativos"
(Céardenas, 1991a: 50).

12, REVITALIZACION DE LAS LOGICAS DE LA
RACIONALIDAD ANDINA

Repensar Bolivia es volver a pensar Urco y Uma; Suni,
Likina y Chaupirana; las sébanas amazénicas. Es volver a
pensar la racionalidad de la ocupacién vertical del espacio
andino, su control miiltiple y por tanto reconsiderar la
puesta en escena de un sistema econdmico que sf funcio-
né; es decir, satisfizo las nacesidades de todos los sujetos
de esas formaciones sociales y, a saber, Oh, erejla! al mar-
gen del mercado; y estando al margen del mercado produjo
excedentes y logré crear sociedades de abundancia. No co-
mo ahora.

Javier Medina

En este capitulo desarrollaremos, esquemitica-
mente, ¢l proceso de revitalizacién de las logicas de la
racionalidad andina en torno a las actividades de los pro-
cesos educativos ghishwa aymaras.

A diferencia de los indigenistas, nosotros no rei-
vindicamos tanto la recuperaciéon de una memoria politi-
ca: el regreso al Tawantinsuyu, cuanto la recuperacién
de la memoria tecnolégica y las 16gicas de la "racionali-
dad andina" (Golte, 1980).

El hecho de hacer referencia a la revitalizacion de
las l6gicas de la racionalidad andina, nos lleva, necesaria-
mente, al andlisis de los aspectos esenciales de lo que
tiene de propio esta racionalidad. Aspectos que explica-
remos, siguiendo a Jiirgen Golte (1980), a partir de las
formas de aprovechamiento agropecuario que los habi-
tantes andinos han desarrollado a lo largo de varios mile-
nios, enfrentdndose con una naturaleza que, en compara-
cién con otras regiones donde se han desarrollado socie-
dades agrarias complejas, resulta poco propicia para la
agricultura(13).

Lo que diferencia al mundo andino de Europa
occidental, del mundo mediterraneo, de las cuencas de
los grandes rios en las que se desarrollaron sociedades
agrarias, asi como también de las praderas del medio
Oriente y las pampas argentinas, es la gran diversidad de
condiciones ecol6gicas en espacios muy reducidos y, con
ella, la multiplicidad de cultivos y formas de aprovecha-
miento agropecuarios adaptados a las variaciones de la
naturaleza.

Por otro lado, esta riqueza y multiplicidad propias
del mundo andino se encuentran enmarcadas cn condi-
ciones sumamente limitantes: existe poca cantidad de te-
rrenos planos; suclos generalmente pobres; terrenos pro-
pensos a la erosion; en la vertiente occidental carestia de
agua y, en general, la dureza del clima de las montanas
tropicales, con un nimero significativo de dias que au-
mentan con la altura, caracterizados por heladas noctur-
nas y marcadas difercncias de temperatura entre el dia y
la noche, entre el sol y la sombra.

El conjunto de sus limitaciones tipifica a un mun-
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do en el que la productividad es relativamente baja, ¢,
especial rc‘uc lo accidentado y diferenciado del terre,
no dificulta el uso de herramientas para la produccién e,
gran escala como el arado con traccién animal u otra
formas de multiplicar los efectos del trabajo humano cop
el apoyo de fuerza animal o mecénica. Por estas razones
esta alternativa de desarrollo queda necesariamente
trunca.

Un indicador de la limitacién natural de este tipg
de desarrollo se aprecia a partir de la conquista espaiio.
la, con el proceso sumamente lento y reducido de intro.
ducci6n al mundo andino de elementos técnicos profusa.
mente desarrollados por otras sociedades agrarias.

Pese a esto, el mundo andino ha producido socie.
dades complejas e inclusive, en algunos estadios de sy
historia, niveles de consumo campesino perfectamente
comparables con los de otras sociedades agrarias con
niveles técnicos y de utilizacién de energfa animal con.
siderablemente mayores.

Cémo lograron alcanzar los pobladores andinos
un nivel de productividad social que permitiese el desa.
rrollo de sociedades complejas, el mantenimiento de cla-
ses suntuarias y un nivel de densidad de poblacién en
condiciones alimenticias que hicieron posible su perfecta
reproducci6n?

La explicacién, segtn Jiirgen Golte (1980), se en-
cuentra en la organizacién social y cconémica de la po-
blacién y, de acuerdo a ella, en una forma especial de

‘control territorial(14).

La desventaja de los Andes, representada por el
extremo fraccionamiento de los terrenos de cultivo, la
gran variacién de condiciones climiticas en los diversos
pisos altitudinales se convierte en ventaja relativa al per-
mitir a los comunarios andinos ¢l mantenimiento de una
serie de ciclos agropecuarios, con sus respectivos reque-
rimientos estacionales de mano de obra. Pero como éstos
no coinciden, sino que se intercalan, la suma de requeri-
mientos de mano de obra para los ciclos agrarios en los
diferentes pisos altitudinales representa una curva mu-
cho miés equilibrada y, por supuesto, una cantidad de
dias laborables en la producci6n misma mucho mayor
que en las otras sociedades agricolas.

De esta manera, la desventaja inherente al medio
natural que enfrenta el agricultor andino, el desarrollo
limitado de la tecnologia agraria y el poco uso de la fuer-
za animal 0 mecénica, encuentra su contrapeso en la uti-
lizaci6bn mas prolongada de mano de obra en los ciclos
de produccién anual.

El manejo de una serie de ciclos agropecuarios
(Golte, 1980; Romero, 1986) es, asi, continuamente enri-
quecido por la inventiva indigena expresada en la tecno-
logia propia y en los criterios de redistribucién de los
bienes.

Garantizando ademas un sistema de planificaciés
auto-suficiente, estable, auténomo, suslenlaglc, y al mis-
mo tiempo equitativo para todos los scctores sociales,
cuyo principio de auto-abastccimiento y la estrategia de
seguridad alimentaria, suponcn también el control y 13
perdurabilidad del espacio y el tiempo productivo dentr?
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dc la comunidad, comprendiendo asf la totalidad y diver-
sidad ecoldgica de su espacio(15).

Aquf es necesario puntualizar que ¢l hombre an-
dino concibe la riqueza por la canligad de medios de
produccién,. dc. valores de uso almacenados en la econo-
mfa comunitaria, y ¢so estd en rclacién, por supuesto

con la idea de seguridad alimentaria, y no por la cantida
de dinero que tengan las familias comunarias.

En este contexto todo desperdicio y todo exceso
son una ofensa a la socicdad, a la naturaleza y a las dei-
dades. En este clima de igualdad, equilibrio y salud, la
satisfaccién no supone abundancia sino suficiencia.

De ahf la reciprocidad como moral, como ética
andina. Se condena el robo por ser una falta de recipro-
cidad de bienes. Se condena la mentira porque falta a la
reciprocidad de informacién. Se condena el ocio por fal-
tar a la reciprocidad de trabajo.

Asimismo, ¢l concepto de ahorro no es atesorar
dincro, para los comunarios andinos es ahorrar produc-
tos, almacenarlos, transformarlos y que duren mucho
tiempo.

Por ello, cuando, por ejemplo, se habla de "educa-
ci6n-produccién” se debe tomar en cuenta csta dindmica,
ya que la produccién tiene que estar en funcién de las
nccesidades alimentarias, es decir de los valores nutricio-
nales de la dicta alimentaria ecol6gica y no en funcién de
las leyes de acumulacién y mercado. "La produccion,
afirma Sim6n Yampara, no debe subordinar al consumo"
(1987b: 73)(16).

Ahora bien, las estrategias elaboradas en el empe-
no de persistir y, fundamentalmente, las l6gicas de convi-
vencia conservadas multisecularmente, "habilitan a las
comunidades andinas para trabajar en el desarrollo edu-
cativo y social con esfuerzos convergentes y 6ptima admi-
nistracién de recursos minimos" (Rojas, 1981: 23). En
ésle contexto:

La natural comunicacién intercomunitaria, explicada por
los lazos de parentesco, la prictica milenaria del intercam-
bio de productos, coparticipacién en tradiciones festivas,
enfrentamiento mancomunado a factores hostiles, permite
la difusién multiplicada de las acciones educativas. (Rojas
Aspiazu, Luis; 1981: 23-24)

Se trata, entonces, de una educaci6n que se afirma
¢n un pasado totalmentc actual, que toma las agresiones
tolonialistas industrializacion, modernizaci6n y progreso,
omo quien toma al toro por las astas, poniéndolas al
servicio del desarrollo del modo andino de vivir y convi-
VIr; con lo cual no nos referimos al rechazo de las exte-
lioridades, sino m4s bien, a "la afirmaci6n de un trasfon-
do de pensar, sentir y captar lo c6smico y lo humano,
Capaz de atrapar esas exterioridades, lldmense técnica,
Yencia, confort y valerse de ellas para desarrollar ¢l pro-
Pio estilo de vida" (Rojas, 1981: 12)(17). Posibilitando

asf:

Una educacion instituida en herramienta para recobrar lo
Propio, una educacion con la que el pueblo desentierra sus
*erdaderos héroes, que para hacer historia recurre a la me-
Moria de los mayores, y para hacer geografia transita de un
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extremo a otro hasta redescubrir territorios propios poster-
gados o enajenados. (Rojas Aspiazu, Luis; 1983: 38)

De esta manera, ¢l proceso educativo comunario
andino emerge como un proceso "capaz de articular el
mundo andino hasta obtener una economfa que ignore
los aspectos negativos e injustos de la pobreza, una orga-
nizaci6bn que brinde un amparo social bésico, una convi-
vencia con expresiones estéticas y festivas” (Rojas, 1981:
11)(18).

13. REAFIRMACION DE LA PROPIA IDENTIDAD
NACIONAL CULTURAL

La propuesta aymara e india en general ya no es de defen-
siva, ni siquiera reivindicativa, sino simple y llanamente de
hegemonla: quienes tienen que aspirar a la igualdad son
los grupos minoritarios desarraigados, cuya base de susten-
tacion se va hundiendo cada dla mds.
Carlos Mamani Condori
En este capitulo nos proponemos enfocar el fen6-
meno de la identidad nacional-cultural como tema gene-
ral de nuestras reflexiones etno-pedagégicas.

Rodrigo Montoya ha sugerido que uno de los me-
jores modos de abordar el problema de la identidad es a
partir de la percepcioén que los propios interesados tie-
nen de su propia realidad (aymaras y qhishwas en este
caso), y no de los esquemas de algunos intelectuales. "Es-
ta forma de aproximacion abre la posibilidad de contar
con los quechuas y aymaras como interlocutores de un
didlogo, como actores-sujeto y no simplemente como ob-
jeto de un discurso pro-aymara o pro-quechua de los
intelectuales” (1986: 250).

Cuando los aymaras del Altiplano hablan de si
mismos se llaman jagi (hombre, gente). Cuando estdn
lejos de los criollos y mestizos de los pueblos y ciudades
les dicen g’ara o misti. Q’ara es un término usado por
ghishwas y aymaras para designar a los viejos y nuevos
herederos de los invasores de ayer. Los ghishwas se lla-
man a si mismos runa. Runa quiere decir hombre:

Los aymaras y quechuas nos hemos identificado siempre
como jaqi o runa (ser humano) frente a los extraiios veni-
dos de otro continente, los q'aras (seres de piel curtida).
Antes de la llegada de los esparioles, las diferencias étnicas
en el mundo andino quizds no existfan puesto que todos
eran jaqis o runas (seres humanos) (. . .) La etnicidad
aymara-quechua sélo se acentué durante el coloniaje fren-
te a los espanioles (q'aras), porque éstos siendo étnica y
culturalmente diferentes, lo marginaron a los nativos andi-
nos a la periferie de su mundo europeizante. De esa mane-
ra los andinos han sido convertidos en indios. (Choque
Canqui, Roberto; 1986¢: 3)

La diferencia esencial radica, entonces, en los tér-
minos dc auto-identidad (runa-jaqi) y en la mayor rique-
za de la categorfa q'ara que los aymaras, particularmen-
te del Altiplano norte, utilizan cotidianamente(19).

Por su parte, los mestizo-criollos del drea aymara
sc llaman a sf mismos wiraqocha. Cuando estos criollos o
mestizos estdn lejos de los aymaras los llaman con des-
precio indio, cholo.
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La rclacién q'aras ¢ indios es percibida funda-
mentalmente en términos étnicos con categorfas racialcs
y culturales. La relacién de clase en funcién a la desigual-
dad de unos y otros en las relaciones sociales de produc-
cién apenas aparece en la categorfa gamonal,

El término campesino comicnza a abrirse paso co-
mo consecuencia de la intensa lucha por la ticrra y ¢l
constante enfrentamiento entre latifundistas y campesi-
nos parcelarios, Convendrfa mencionar aquf que ha sido
importante ¢l cambio de términos propucsto por cl régi-
men del MNR(19a).

El propio ¢l movimiento campesino se orienta en-
tre la lucha de clases y la lucha nacional-cultural(19b).
Reconoce la lucha de clases allf donde hay empresarios y
trabajadores (relacién obrero-patronal), También reco-
noce la presencia de las naciones oprimidas (qhishwa
aymaras) que histéricamente ticnen un cspacio territo-
rial, un sistcma socio- cultural y una lengua propia.

A todo esto, en qué consiste la identidad nacional-
cultural? Sin pretender claborar definicidn alguna, va-
mos a buscar aproximarnos, de la mano de Karen Clau-
re( 19891), a lo que tiene de propio la identidad nacional-
cultural.

En primer lugar, lo comunario es ¢l "otro" frente a
lo urbano criollo occidental; es decir, que la organizacién
comunaria andina: concepcién del espacio y el ticm
ciclicos (ver Montes, 1987), relacioncs de reciprocidad y
redistribucién (ver Temple, 1986, 1989), l6gica del terce-
ro inclufdo (ver Guzmdn de Rojas, 1978, 1985), cosmovi-
sin holistica (ver Grillo y Rengifo, 1988, 1991a), cultura
agrocéntrica (ver Rengifo, 1990), ctc., sc sabe distinta de
lo criollo occidental,

Segundo, la identidad nacional cultural s la posi-
bilidad de la continuidad hist6rica del universo simbélico
andino a pesar de las constantes ncgaciones y expoliacio-
nes a la organizaci6én comunaria (ver Cérdenas, 1988;
Choque, 1986a).

Tercero, la identidad nacional-cultural es la afir-
maci6n consciente de las rafces, costumbrcs, valores, lcn-
gua y conocimientos histéricamente acumulados por las
comunidades andinas (ver MKL, 1988).

De este modo:

Hablar de una identidad éinica supone: 1. La conciencia
de una pertenencia ("soy quechua', "somos aymaras"). 2.
El rescate y la reivindicacién de ralces y tradiciones. 3. El
consenso de esa pertenencla individual y colectiva. ("soy
aymara y qué*). 5. La existencia y el consenso de 'y con un
proyecto futuro colectivo para quienes se afinnan como
pertenecientes a un pueblo quechua, aymara. 6. La capaci-
dad de desarrollo de la cultura que con sus proplos recur-
sos y los elementos de otras que incorpora en su matnz,
sigue creando su propio modo de ver y senlir, de pensary
de vivir. (Montoya, Rodrigo; 1986: 272)

Ahora bien, la reafirmacién de la propia identi-
dad, a través de las actividades educativas, es posible
porque en ¢l modo andino de conocer sc parte de la
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ropia praxis comunaria, que ya cs cn s{ misma la posib;.
ﬁdad térica de afirmacién consciente de la propia
identidad nacional-cultural.

Un proceso educativo que emerge de la propia
organizacién comunaria andina, implica, nccesariamente,
la continuidad histérica de la identidad nacionalcultural,
ya que como afirma Karen Claure, "al nacer de la praxis
comunaria el proceso cducativo, lo que se afirma y re.
afirma es la misma vida social comunaria andina" (1989;
113-114),

Dec esta mancra sc explica que Elizardo Pérez
afirmara que cn ¢l modo de conocer en la escuela indige.
nal de Warisata(20) (ver Pérez, 1962) "nada lcs era ajeno
a los indios, puesto que todo cra tomado de la vida mis.
ma de cllos” (19- 62: 102). Eslte aspecto revela que contf.
nuamente sc rcafirman los valores sociales comunarios
los conocimientos histéricamente acumulados y comuni.
tariamente apropiados por los ayllus andinos.

Es posible concluir, cntonces, afirmando que al
nacer cl proceso del conocimiento andino de l1a propia
praxis comunaria, toda la actividad educativa se dirige,
conscicntemente, hacia una permanente afirmacién de
esa otredad que constituyc la propia identidad nacional-
cultural ghishwa aymara(21).

La educaci6n instaurada en estas condiciones, ex-
presa, pucs, el clima de la dinimica comunitaria que,
encarnando el presente, busca el re-cncuentro con el au-
téntico pasado histérico y cultural de los pueblos andinos
y s¢ proyecta al futuro en perspectiva liberadora antico-
lonial (Rodriguez, Graciela, s/f).

14. RECUPERACION DE LA MEMORIA
COMUNARIA ANDINA

En esta América, la subyacente, la reciprocidad fundamen-
ta el convivir; la educacién parte de un "nosotros” que ate-

sora legados transgeneracionales de sabiduria.
Luis Rojas Aspiazu

En cste capitulo, pretendemos relievar la impor-
tancia del aporte entregado por los movimientos sociales
indfgenas: el plantcamiento de la memoria comunitaria
como fenémeno plural, sujcto al cambio histérico, afecta-
do por el espacio y las urgencias de sus portadores(22).

La memoria comunaria andina constituye una
fuente integral de conocimientos sobre miiltiples aspec:
tos de la vida social, "se trata de una acumulacién del
conocimicnto del hombre andino sobre sus hechos hist6-
ricos, socio-culturales y econémicos” (Choque, 1985a: 8):

La memoria comunitaria andina no solamente trata de
reunir una serie de informaciones orales referidas a algu-
nos aspectos religiosos, miticos o lcyendas, sino que consti-
tuye un conjunto integral de informaciones vivenciales de
los actores sociales andinos, que abarca una variedad te-
mdtica amplia sobre los hechos sociales, culturales (litera-
rios, artisticos y religiosos), econémicos, tecnolégicos ¢
ideoldgicos de la comunidad andina.
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domds, fa memona comunitania andina estd eypresoda
et A RBomas nativos que han servido y sirven al hombre
aniino para manifestar sus ideas, sentimientos y organizar
conovimientas  de su propia realidad social histdrica.
(Chogue Cangui, Roberto; 1085a: 8)

La memoria comunitaria andina es la base ideold-
gica amplia & partir de la cual se elabora la percepcitn
3¢ 1a historia por parte de los comunarios andinos. Per-
oopNidn que estd marcada, desde hace cinco siglos, por la
dtvacion de opresidn colonial:

Le histona oral serla la memona colectiva de pueblos co-
fonizadas, como los pueblos aymara, q'ichwa y otros, que
ademds de ser usurpados y explotados, estdn siempre ame-
mazadas por sus opresores para perder su identidad colecti-
W& ¥ su sentido de continuidad en el tiempo.

L& memona comunitana, asi, tendria una doble dimen-
sién: ser portadores de una historia negada (oficialmente)
v borrada, y proporcionar a los indios la fuente de legitimi-
dad para su atodefensa como nacién oprimida. (Ticona
Alejo, Esteban; 1986b: 97)

En este contexto, la historia que cuentan los abue-
los extrae ensenanzas de las luchas comunarias, rescata
los contenidos y valores morales; genera mitos y leyendas
detinados a preservar la memoria de los héroes; plasma
en la historia una filosofia de la vida, un modo de enten-
der las relaciones de convivencia humana y con la natura-
leza v lo sobrenatural(23):

En el caso concreto de nuesira investigacion, encontramos
varias instancias en las que la historia era relatada con
toda una significacion ética y mitica, nediante la cual se
transmitian las experiencias colectivas a las generaciones
siguientes. O sea que los aspectos morales y miticos (que
oficialmente aparecen como distorsiones de la "verdad"
empirica) son una fuente fundamental para investigar la
ideologia de la resistencia anticolonial expresada en sus
relatos y recuentos histéricos por los awkis (ancianos) y
taykas (ancianas) de las comunidades. (Ticona Alejo, Es-
teban; 1985b: 65)

El desarrollo auténomo y especializado de la his-
toriografia andina sufri6 un estancamiento y un retroceso
por obra de la invasi6n colonial, En cierto modo(24),
"Fuimos condenados a habitar la prehistoria, y a conocer
nuestro pasado tan solo ¢n formas clandestinas y 'noctur-
nas™, expresa el historiador aymara Carlos Mamani
(1986b: 6)(25).

) Al imponerse el sistema colonial, toda manilesta-
6n de la cultura andina fue agredida por los coloniza-
dores quienes destruyeron todo tipo de registro material
(kipus, por ejemplo) que guardara la cultura y el pensa-
micnto andinos. "Desde ese momento, nuestra memoria
histrica fue destinada a sobrevivir clandestinamente y a
manifestarse en mitos y tradiciones orales' (Mamani, C.,
1989c¢: 7).

. De ahi que la tradicién oral, y parljcularmcn_tc el
Mito (categorfa fundamental del pensamicnto andino),
son las formas quc hoy adopta la historiograffa andina.

Para mantener viva la memoria comunaria andina
se utiliza, entonces, el mito, como prdctica clandestina de
lransmisi‘én y reflexion histéricas, "como fuente de cono-
cimiento de nuestro pasado, y como depositario de nues-
tra forma propia de pensar ¢ interpretar la historia® (Ma-
mani, C., 1986b: 6).

"Nuestros antepasados, dice Carlos Mamani, fue-
ron muy sabios en sistematizar la transmisién oral de la
memoria y al mismo tiempo de crear *mitos' que mues-
tren y nos ensefien la resistencia que se debe hacer al
invasor" (1986b: 5). Asf:

La resistencia ideolégica india se reproduce en las pricti-
cas cotidianas y las fiestas patronales de sus comunidades.
Estas précticas ideolbgicas fueron transmitidas de genera-
cién en generacién, la misma que no ha permitido la elimi-
nacién total de nuestra cultura e historia ancestral. (Scria
Choque, Vitaliano; 1986: 1)

Asf, desde los tiempos de la conquista hasta nues-
tros dfas, "est4 planteada toda una estructura estratégica
de reproduccién ideolégica y fortalecimiento dc los valo-
res étnico-culturales” (Choque y Ferndndez, 1986a: 8).

Por tanto, el proceso siempre renovado de elabo-
racion, sistematizacion y ordenamiento de la experiencia
pasada, que sc sostiene a través de la transmisién oral y
dcl mito, van configurdndose cn una estratégica pedago-
gia de la sabidurfa comunaria andina (Choque y Fernan-
dez, 1986a).

De esta manera, "la mcmoria comunitaria se trans-
forma en historia oral cuando cs capaz de reproducir sus
propios valores ideolégicos, politicos, sociales, religiosos,
etc., bajo la opresi6n criolla” (Ticona, 1985b: 65). La his-
toria oral, por las propias necesidades politicas, llega a
constituir un elemento estratégico de los pueblos andi-
nos, porque "permite mantenernos como sociedad y con
clla legitimarnos histéricamente frente a la sociedad
opresora" (Ticona, 1986¢: 4)(26).

Asf, "el pasado adquiere nueva vida al ser el fun-
damento central de la identidad cultural y politica india,
y fuente de radical critica a las sucesivas formas de opre-
sién que ejcrce sobre el indio la sociedad q’ara” (Rivera,
1986l: 31)827).

La memoria se convierte, asi, en un medio de en-
cauzar y enriquecer una propuesta social nueva, de ima-
ginar un modo de relaciones politicas que acepte real-
mente la presencia india y, con cllo, "comenzar a imagi-
nar un tipo de poder cuyo contenido emerja del recono-
cimiento de nuestra miltiple y diversa tradicién cultural”
(Chocano, 1988: 2).

Resumiendo, la sociedad andina tuvo que con-
frontar maltiples agresiones que buscaron su total anula-
cién como sujeto de la historia, y su sometimiento econé-
mico y disolucién cultural.

Sin embargo, existicron fuerzas histéricas que de-
fendieron activamente el sistema comunitario andino, en-
carnadas en innumerables sublevaciones desde mediados
del siglo XVI hasta los umbrales de la propia Reforma
Agraria.
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Es en este proceso de reconstruccion de la propia
historia, que se revela la propia identidad nacional-cultu-
ral ghishwa aymara, la conciencia de scr pucblo, y la
misma historia permanente y contfnuamnente plantca la
lucha que han tenido estos pucblos frente a las agresio-
nes de la casta criolla dominante.

En este sentido, la experiencia de investigacion y
comunicacién acumulada, ha permitido al Taller de His-
toria Oral Andina (THOA)(28) desarrollar algunas ideas
en ‘;_orno al tema de la educacién y difusién de la historia
andina.

La labor el THOA se dirige a revalorizar el saber
de los ancianos y ancianas -muchos de ellos analfabetos,
pero culturalmente més solidos que muchos jovenes le-
trados para re-establecer las estrategias de la comunica-
cién intergencracional que han sido parcialmente rotas
por los nuevos procesos sociales de las dltimas décadas
(THOA, 1986c¢). Por esta razon:

La recuperacién de la historia oral y la revalorizacion del
saber de los achachilas es el ¢je de una prdctica educativa
del THOA, en la medida en que la historia es parte funda-
mental de la identidad colectiva de nuestro pueblo y de
autorreconocernos como sujeto politico y social, con capa-
cidad de desarrollo auténomo y de transformacién de la
sociedad. (THOA, 1986d: 61)

De este modo, los mismos comunarios van reco-
giendo la experiencia de sus abuelos, en forma aut6no-
ma, y la labor del THOA tan solo ha servido para impul-
sar, al principio, pero no para controlar ni subordinar el
proceso educativo comunario. "Esta autonomia del pro-
ceso educativo queremos fortalecerla, sistematizarla, de-
s_arrollarla, actuando como elementos estimulantes y no
‘msustituibles™ (THOA, 1986d: 62).

15. VIABILIDAD POLITICA DE LA PEDAGOGIA
ANDINA

Los poderosos pueden destruir una rosa, pero jamds impe-
dirdn la llegada de la primavera.
Cmdte Emesto Che Guevara

Los modelos pedagogicos aplicados y experimen-
tados hasta ahora no tocan un aspecto que para nosotros
es central J crucial para el éxito de cualquier modclo,
hablamos de la comprensi6n de la naturaleza de las rcla-
ciones coloniales que rigen en este pafs(29).

En la blsqueda de los origenes de esta situacién
cronica del pais, los companeros kataristas encuentran
que esté presente una realidad estructural (que determi-
na la vida del pais en sus principales aspectos), a la que
la han llamado "colonialismo interno’ (MRTKL, 1985).

El colonialismo interno es antecedido histérica-
mente por la irrupci6n violenta del colonialismo europeo
en nuestras tierras. El uso irracional de la fuerza, la coac-
cién politica, el saqueo y la depredacién de nuestros re-
cursos, son las caracteristicas persistentes de este proce-
so colonial inicialmente externo.

El colonialismo interno comporta ¢l conllicto de
dos colectividades diferenciables por su identidad nacio-
nal-cultural y por su condici6n socio-econémica; uno, el

Eje Social Nacional integrado por las naciones oprimids,

hishwas, aymaras, etc.) y clases explotadas (campes;.
:(1‘(])5, obrcros,y::tcsanos, etc), y, otro, el Eje Social Colo.
nial(32), minoritario, intcgrado por la oligarqufa crioll,
(q'ara), colonias extranjeras y grupos etno-econdmi.
cos(33). El peso historico de este conflicto ha sido I,
mayor contradiccién respecto de otras contradicciones
que se plantearon (ver capftulo 9).

El colonialismo interno contemporanco se carac.
teriza, en lo econémico, por ¢l saqueo indiscriminado de|
trabajo del pueblo y de los recursos naturales; en lo polf.
tico, por ¢l marginamiento dy exclusién de las clases ex.
plotadas y naciones oprimidas; en lo cultural, por la ne.
gacién de la propia identidad nacional cultural y la impo.
sicion de formas y practicas ajenas (MRTKL, 1985)(34),

La dominacién colonialista se basa en el someti-
miento total, cercano a la aniquilacién de las naciones y
pucblos originarios:

Estd probado que los colonizadores no se detienen hasta el
exterminio, atin cuando lucgo tengan que enfrentar proble-
mas de escasez de mano de obra: he ahf la "racionalidad
ideolbgica" de la esclavitud o la migracion periferia-centro
en contextos coloniales (Rivera C., Silvia; 1991: 21).

Estos hechos se expresan en una enorme asimetria
de la capacidad de acci6n y control sociales entre la bur-
guesia criolla y las naciones oprimidas y clases explota-
das. Sobrc esta asimetria se asienta el monopolio del po-
der que ticne cl eje social colonial y el sometimiento y
supervivencia del mismo (Ibid.):

El sistema de colonialismo intemo "republicano” (desde
1825) se asienta en el hecho de que el eje social colonial
(hoy oligdrquico, burgués y tecnoburocrdtico) ejerce un
control social casi absoluto sobre el pals; mientras que el
eje social nacional, mayoritario, sélo posee un control so-
cial desperdigado y marginal. El eje social colonial contro-
la la economia del pafs, la politica (oficialista y de oposi-
cion), la cultura, la religion, etc., y es intermediario de las
potencias extranjeras que dominan el pais (Gutiérrez R,
Moisés; 1990: 50).

El sentido dc conjunto del colonialismo interno es
el saqueo del producto social. Sentido impuesto por las
minorfas herederas de los privilegios colonialistas de Es-
paiia. Es més, el sistema colonial interno "estd basado
sobre la maiia, sobrc la fuerza, sobre la violencia estruc-
tural" (Cérdenas, 1991c: 19):

La violencia constituye un hecho estructural dean-
tro de la socicdad colonial; incluso podriamos decir que
la violencia constituye el principio ordenador del sistema
colonial (Burga, Manuel, 1988:).

El saqueo colonialista corresponde a la distribu-
cién improductiva y abusiva de la riqueza social, antes
que a organizar la produccién dc la misma. Es decir, los
execedentes generados por los pequeiios productores
campesinos, artesanos, etc. son sustrafdos de diversas
maneras po la burguesfa criolla (qara) y los grupos e¥
tranjeros radicados en ¢l pais. Estas transferencias abust
vas de execedentcs sc dan, principalmente, por medio ¢°
la instrumentacién del aparato cstatal y la cohersié®
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;deolégica en las relaciones de intercambio comercial
(Ibidem).

De ahf que los compaiieros kataristas son rotun-
dos y claros: Bolivia, atin después de mas de siglo y me-
dio de vida republicana, sigue siendo un pafs colonial, El
6 de agosto de 1825 lo tnico que se¢ ha cambiado es un
colonialismo externo por un colonialismo interno:

Los criollos de 1825, con ropaje liberal, con vestimenta de
igualdad, de democracia, etc., han vestido con esos carac-
teres a Bolivia: la hicieron coloniall (...) Asf, pues, Bolivia
sigue siendo colonial, pero con ropaje democrdtico y libe-
ral (Cdrdenas, Victor Hugo; 1989c: 108).

La recalidad colonial pervive. El contenido, los
grupos sociales que conforman esa realidad colonial, han
cambiado, pero las pautas de ordenamiento social de es-
te pafs permanecen intactas. Por eso, Bolivia es atin un
pafs colonial, hasta 1825 sujeta a un colonialismo externo
espanol, y desde 1825, hasta hoy, a un colonialismo prin-
cipalmente interno:

El proceso del colonialismo externo duré desde inicios del
siglo XVI hasta 1825 y desde entonces hasta hoy el colo-
nialismo intemo; es decir, un sistema de exclusién basado
en criterios de clase y éinicos semejantes al apartheid suda-
fricano. Bolivia es atin un sistema social asimétrico, injus-
1o, un apartheid boliviano. (Cdrdenas, Victor Hugo; 1990:
2).

La Bolivia de hoy es pues criatura de los cinco
siglos de colonialismo externo (Corona espaiiola) e inter-
no (Repiblica criolla)(35). "Bolivia desde su fundaci6n
estd estructurada sobre relaciones coloniales de fuerza,
de imposicidn, antes que en una organizacion democrati-
ca e igualitaria” (Cardenas, 1991e: 19).

Es mais, desde la fundacién de la Repiiblica hasta
hoy, los gobiernos criollos y sus intelectuales profesaron
piiblicamente un darwinismo social etnocida con los pue-
blos y las culturas originarias del pafs (Platt, 1991)(36a).
"Las diferencias culturales fueron vistas como problemas
y estorbos para el avance occidentalista deseado” (Cér-
denas, 1990: 2).

Por lo tanto, puede llegar un momento en que el
conjunto social de este pafs "revicnte", ya no soporte mis
esta sistemdtica exclusin y escoja por varias vias, inclui-
da, probablemente, la vioK:nla, para cambiar las condi-
ciones de este pais:

La experiencia histérica nos muestra que esta dialéctica
(entre la lucha indigena y la tenacidad de estnicturas colo-
niales) engendra inevitablemente actitudes separatistas y
tonfrontacionales: si no es posible la coexistencia, es 16gi-
€0 que los movimientos indigenas reproduzcan una identi-
dad excluyente, y postulen procesos radicales de scgrega-
tidn o expulsién de los invasores, como una recuperacion

la soberania conculcada en 1532 (Rivera Cusicanqui,
1991: 19).

De manera que ¢l problema crucial de Bolivia ¢s

Gue, aunque llegue el socialismo, si no superamos la cs-

Uctura colonial de este pafs, construiremos un socialis-
"0 colonial (Cfr, C4rdenas, 1989¢, 1990c).

Del mismo modo, si no enfrentamos, si no supera-
mos el colonialismo interno, tampoco habr4d modelo pe-
dagoégico que pueda surgir adelante.

Consideramos, por tanto, que cualquier modelo
pedagégico que sc plantce en ¢l pafs, tiene que tomar en
cucnta, previamente, la solucién de la contradiccién co-
lonial interna:

Lo que tenemos que plantear es cambiar la légica colonial,
no se puede hacer nada mientras no se cambie la realidad
colonial del pals. Si no cambiamos esta estructura colonial
hasta la educacién popular se contamina. Lo central es
tomar conciencia y conocer la estructura colonial interng
para superarla (Cdrdenas, Victor Hugo; 1989, comunica-
cién personal)

Por cllo es que debemos tender a articular un pro-
yecto educativo global, que exprese a una Bolivia hetero-
génea, diversa, tanto en lo cultural, como en lo lingiifsti-
co(37). "Ese pro-yecto debe tener, necesariamente, en su
sentido, en sus objetivos, el contenido de la Bolivia mul-
tiétnica, multicultural y plurilingiie”, como bien enfatiza
Victor Hugo Cardenas (1989¢: 83).

Hay pues necesidad de desarrollar la imaginacién
para concretar la diversidad linguistica y cultural en la
unidad del sistema educativo; es decir, "tiene que haber
unidad en el sistema educativo, pero (una unidad) basa-
da en una tremenda diversidad” (Cardenas, 1989, comu-
nicacién personal).

Sin embargo, mientras no haya organizaciones
propias dc la naci6n aymara, de la nacién ghishwa, no
serd posible hablar de una pedagogia andina (propia).
No creemos que el Estado, ¢l actual Estado criofll)o, pue-
da hacer esa concesién. Porque no ha sido capaz, hasta
ahora, ni siquicra de oficializar los idiomas nativos.

Por tanto, y como bien dice Victor Hugo Cérde-
nas (1989b), la @inica confianza que poseemos es que la
organizacion propia de los directamente interesados(38)
-para elaborar un proyecto societal alter-nativo-, es la
que podré plasmarse en una pedagogia dis-tinta, que ex-
prese a la Bolivia pluricultural, plurinacional y multilin-
giie! En este sentido:

Lo que debemos hacer es, desde abajo, desde los sindica-
tos, los ayllus, generar proyectos educativos altemativos,
anticoloniales, y forjar la construccion del germen de un
Estado distinto, altemativo al colonial, sino la lucha no
tiene sentido! (Cdrdenas, Victor Hugo; 1991, comunica-
cién personal).

En este contexto, la viabilidad politica de la praxis
pedagdgica comunitaria andina, es posible en la medida
en que las formas propias de desarrollar las capacidades
critico creativas de las comunidades andinas, correspon-
den a entidades reales, surgidas por la acumulacién de
expericncias y prdcticas socio-culturales seculares y mul-
tiseculares (y no a las que surgen de meros planes de
instituciones de "educacién popular” o "desarrollo ru-
ral"(39) = voluntarismo filantrépico), sustentadas en las
organizaciones histéricamente configuradas por los puc-
blos ghishwa aymara.
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Lo fundamental s que aquf no se trata de una
recuperacion "nostélgica” del pasado, puesto que las ge-
ncraciones actuales estén conscientes de que esas formas
pro'pias de desarrollar las capacidades creativas, asf sea
en forma fragmentada, erosionada, siguen siendo utiliza-
das ror las comunidades andinas (ver, especialmente, ca-
pitulo 11)(40),

. Es pues, Ia vigencia de los valores y capacidades
del sistema educativo andino y 1a conciencia de su ero-
si6n Jo que permite que el planteamiento no sea nostAlgi:
co.

Obviamente, no creemos que la "panacea pedagd-
gica” sea un Informe de Investigacién (por interesante
que pueda parecer a cierto piblico), sino todo un mundo
de experiencias organizativas, de estrategias educaciona-
les comunitarias, que esponténcamente, los pueblos ghis-
hwa nymaras, han logrado desarrollar a lo largo de mil-
tiples generaciones,

Esto quicre decir que en el plantcamicnto peda-
pOgico andino predomina una vision de movilizar las po-
tencialidades existentes en las propias comunidades an-
dinas. v no de imponer o inducir modalidades o esque-
mas organizativos urbano criollo occidentales.

170

Se trata, entonces, de fortalecer las instancias ed,,
cativas comunitarias y recuperar las capacidades organ;
zativas de los sistemas tradicionales, corrigiendo las d.
formaciones a las que han estado sujetos por ¢l proces,
de opresion colonial(41),

Resumlendo, la praxis pedag6gica comunitaria an.
dina apunta estratégicamente a la superacién del colo.
nialismo interno, a la vigorizacion del saber andino, y a I,
re-construccién de la sociedad comunitaria de ayllus.

En este contexto, son los mismos pueblos ghishwy
aymara quicnes proyectan su propia educacién, que no
solo respete la multiplicidad nacional-cultural, sino que
vaya historizando una praxis pedag ica comunitaria an-
dina, de tal manera que el movimiento "mismificador”
desaparezca y se abra una relacion respetuosa y alterati-
va (Carrasco, 1987: 172).

Palqa, 15 de noviembre de 1991

Jallalla Tupaq Katari jila!!
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ta), 40 pp.

1983a Bloqueo de caminos (22 al 26 de absil de 1983) La
Paz (sin pie de imprenta) 72 pp.

1983b ; " . .
Tesis Politica. I Congreso de Unidad Campesina La
Paz (mimeo)

1983¢ Plataforma de lucha de los explotados del campo La
Paz (sin pie de imprenta), 19 pp.

1984a Ley Agrarila Fundamental (aprobada en el Congreso
Nacional de Cochabamba, del 16 al 20 de enero de
1984), La Paz (sin pie de imprenta) 56 pp.

1984b Después de cualro siglos de opreslén La Paz (sin pie
de imprenta) 37 pp.

1991 Nuestras propuestas educativas, La Paz, documento
de discusion, 23 pp.
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RUNAYAY

1986 :
"Intermediacién ideolSgico-politica de los residentes
de Caquiaviri en términos del conflicto étnico” IV En-
cuentro de Estudios Bolivianos, I1dentidades colectl-
vas en Bolivia, Portales-UCB/ISET, Cochabamba
(13-16 nov.), 8 pp. (mimeo).

CHOQUEC, R.
1979 . i .
Sublevacién y masacre de los comunarios de Jesis de
Machaca", Antropologia 1/ 1: 1-51
1980 ik Lo AP ;
Cacicazgo aymara (siglo XVIy XVII): Pacajes, Oma-
suyos, Sicasica”y Historda, 13: 1-19

1984 o . . :

La actitud de los criollos y caciques frente a la rebe-
libn de Tipak Katari (1781)", Boletin Chitakolla,
11/13: pp. S6
165 "La memoria comunitaria andina: una alternativa del
*archivo oral'", Boletin Chitakolla, 3/19: 8
19 wSociedad Repiblica del Collasuyo* (1930)" Boletfn
Chitakolla, 3/25: 5,8-9y 11
19eSe *La escuela indigenal: La Paz (1905-1938)", Suple-
mento Jayma, IV/6: 6; 7: 3-6; V/8: 3y 56
ool "De la defensa del ayllu a la creacién de la Repiblica
del Qullasuyu: historia del Movimiento indigena en
Bolivia (19121935)", III Encuentro de Estudios Boli-
vianos, Historia y evolucién del movimiento popular,
Simposio Movimientos Indigenas, Cochabamba, Por-
tales-CERES, pp. 465-504
1986b Sublevacion y masacre de Jesiis de Machaqa, La Paz,
Chitakolla, 184 pp.
e “Una experiencia histérica de la educacién indigena
en Bolivia", Arinsana, 2/3: 57-64
3 "Nuestra identidad andina” IV Encuentro de Estudios
Bolivianos, Identidades colectivas en Bolivia, Cocha-
bamba (1316 noviembre), 7 pp. (mimeo)
el "Revalorizacién de nuestra historia”, El Katarismo, 3:
3
19870
"La fuerza de nuestra historia", Katarismo, 5: 3
1987¢
"Acerca de Eduardo L. Nina Quispe”, El Katarismo,
e
19874
’Prélogo’, en Leandro Condori Chura, escribano ay-
mara de los caciques apoderados (autoblografia tes-
timontial), La Paz, HISBOL (en prensa)
1988a
Bases socio econdmicas y politicas del Tawantinsu-
yu, La Paz, Centro Marka (edicién experimental)
1988b
"La insurreccién de los ogn'midos y la rebelién de
Tupaj Katari®, en Choque C., R., El proceso colonial,
La Paz, Centro Marka, (edicién experimental)

: Historia del movimiento indigena en Bolivia: 1900-
1964, La Paz, Centro Marka (mecanografiado)

e *500 afios de resistencia”, Reunién Anual de Etnolo-
gia, MUSEF, La Paz (22-25 agosto)

1% Historia de Machaca, La Paz, CIPCA-Sartawi (inédi-
to)

s/f

Sociedad y economia colenial, La Paz, HISBOL (en
prensa)

CHOQUEQ, M.E.

1987

"Religién aymara: Illiman Achachila, un wak'a ma.

yor', Reunién Anual de Etnologfa, MUSEF, La p,,

(25-27 agosto), pp. 45-59

CHOQUE Q., Ma. E.y M. FERNANDEZ O.

1986

1987

"Resistencia, reciprocidad y raices simbdlicas aymaras
en Chukiyawu Marka/La Paz", Simposio Mitos, ritua.
les e identidad religiosa Indigena, Cochabamba (13.

16 noviembre), 13 pp. (mimeo)

*Apuntes para la historia oral: memoria yatiri en-el-
contexto urbano, pasado y presente a través deT idio-
ma aymara", Scminario Taller Elaboracién de textos
en lenguas nativas, La Paz (4-5 diciembre)

"Rituales indigenas en el contexto urbano: el yatiri en
la ciudad de La Paz", La Paz, THOA- (o)
(avance de investigacién)

Federacién de Educadores Populares de Base

1iva *Buscando nuestra identidad histérica” IV Encuentro
de Estudios Bolivianos, Identidades colectivas en Bo-
livia, Cochabamba (13-16 noviembre), 7 pp. (mimeo)
FERNANDEZ O., M.
1587 "El Illimani: memoria social indigena”, Reunién
Anual de Etnologia, MUSEF, La Paz (25-27 agosto),
pp. 273-276
FLORESS,, J.
1990

"Dirigentes campesinos en camino hacia el pongueaje
politico?", Presencia, 28 agosto, p. 2 2

FLOREST.,, A.y otras

1986

La mujer en el mundo andino, La Paz, Chitakolla, 40
pp-

GUTIERREZR,, M.

1986

1987

(1988a)

1988b

1989a

1989

1990

191a

191b

191c

"Identidad y cambio”, Katarismo, 1: 4 y 7

"Versi6n katarista del Tercer Congreso Campesino”
Presencia Dominical, 19 julio, p. 3 T

"La crisis del sindicalismo campesino”, Temas socia-
les, 12/13: 309-315

"Posibilidades de la propiedad en el ser y ¢l pensar
andino”, Reunion Anual de Etnologia, MUSI'?;, La
Paz (24-27 agosto), pp. 7-9

"Lo propio del ser social en el pensamiento andino®,
Katarismo, 10: 7y 15

"Crisis de definicién de la COB", Presencia, 21 sep-
tiembre, p. 2

"El potencial de violencia del colonialismo interno®,
Las condiciones de la violencia en Peri y Bolivia, La
Paz, ILDIS, pp. 49-54

"Papel del campesinado en la vida politica® Presencia,
25 marzo, p. 2; 2 de abril, p. 2

"Warisata: Paradi%ma del cambio®, Linterna Diurna
(Revista dominical), 4 agosto, p. 3

"A propdsito de las ONG’s", Presencia, 12 noviem-

bre, p.

HUANCA L., T.

1984

1985

La desestructuracién de los espacios socioeconémi-
cos andinos en el Altiplano lacustre. Agresién colo-
Il_nln)l y resistencia comunitaria, La Paz, UMSA (T.
ic.

*Agresién colonialj 4 } TP
leug.: Chilakolla | _;Slzlg resistencia comunitaria®, Bo-
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*Los procesos de desestructuracidn ida.
des andinas a fines del siglo XIX: Aleg?pql:::?:‘c:::f;,

Coloquio: Estado y regién en los Andes “
tro "Las Casas®, pp. 45-86 desa s

1988 *La lengua en la historia de las culturas nativas®, Se-

n;’iQf)ﬁO Historla y Metodologfa, Cochabamba (27-29
abri

1989 El yatiri en la comunidad aymara, La Paz, CADA, 244

PP-
19900 *V Centenario. Significado y lfneas de accién a partir
de las etnias andinas®, Seminario Realidad pluricul-
tural del Occidente bollviano y su desafio para las
lmulgdones de desarrollo, Oruro, UNITAS (29-31
enero

1990 *La &eorsistcncia del ayllu a través de la Historia®, Ci-
clo §

ainos de resistencia al colonlalismo, CSJ, La
Paz (21 abril), conferencia

1912 "Bilinguismo y cnseilanza bilingue®, Etnias, educa-

cién y cultura, La Paz, ILDIS, pp. 23-26

1915 Jilirinaksan arsuwipa. Testimonios de nuestros ma-

yores, La Paz, THOA, 82 pp.

LEHIMA., Z
st “La lucha comunaria en torno a la contribucién terri-
torial y a la prestacidn de servicios gratuitos durante

¢l periodo republicano (18201925)", La Paz, THOA
(manuscrito inédito)

! "Historia oral y movimiento obrero. El testimonio de

don Jos€ Orellana®, Temas Sociales, 9: 99-117

LEHM A, Z S. RIVERA T. PENALOZA y otros
986
: "Breve didlogo sobre Ia relacién entre el movmiento
anarquista y ¢l movimiento indio", Historia Oral, 1:
4749

LEHMA.Z yS. RIVERA C.
1988

Los artesanos libertarios y 1a ética del trabajo, La Paz,
THOA, 316 pp.

MAMANIC, C.

19862
"El ayllu: un intento de explicacién” IV Encuentro de
Estudios Bolivianos, Identidades colectivas en Boli-
via, Simposio Ayllu y sindicato, Cochabamba (13-16
noviembre), S pp. (mimeo)

1986b
"Historia g rehistoria: d6nde nos encontramos los
indios?" 1 lgncuentro de Estudios Bolivianos, Identi-
dades colectivas en Bolivia, Cochabamba, (13-16 no-
viembre), 14 pp. (mimeo)

1986¢
“Podemos a través dc los ’cuentos‘ conocer nuestra
historia"?, Simposio Economia comunitaria e Identi-

dades étnicas, Cochabamba (1316 noviembre), 6 pp.
(mimeo)

“Uno de los primeros corregidores indios (1935)" Jay-
ma, VI/2627. 6

1989a
"Renovacién de Bolivia. Fundacién de la Repiblica
del Collasuyo. La obra politica de Eduardo L. Nina
Quispe” V Encuentro de Estudios Bolvianos, Colo-
nialismo, neocolonialismo e identidades coleclivas
en Bolivia, Simposio Identidades y sujetos politicos,
Cochabamba (18-22 enero), 24 pp. (mimeo)

1%9%
De¢ 1a masacre de Taraqu a la propuesta de "Renova-
cién de Bolivia" de Eduardo Nina Qbhispi, La Paz,
UMSA (T. Lic.)

1989¢
Metodologia de la historia oral, La Paz, THOA, 48
PP-

173

1991 Taraqu: 1866-1935: Masacre, guerra y "Renovacién”
en la blografia de Eduardo L. Nina Qhispl, La Paz,
Aruwiyiri, 172 pp.

/I
Los indios y la historia. (Ensayos metodolégicos),
Chukiyawu, Aru Wiyiri (en prensa). Kgieod)

MAMANI C,, H.

T *El primer congreso indigenal nacional boliviano de
1943, V Encuentro de Estudios Bolivianos, Colonia-
lismo, neocoloniallsmo e Identidades colectivas en
Bolivia, Cochabamba (18-22 enero), 10 pp. (mimeo)

MEIJIA. L.y otras
1964 Las hijas de Bartolina Sisa, La Paz, HISBOL, 105 pp.
MITKA (Isidoro Copa)

134k *Movimiento Indio Tupaj Katari®, Presencia, 23 ma-

yo,p-3
MKL (Movimiento Katarista de Liberaci6n)

1965 Pensamiento katarista, La Paz, CADA, 46 pp. (mi-
meo)

1990a ;
Modelo social del ayllu, Oruro, MKL, 12 pp. (mimeo)

1990b

"Anteproyecto de lcy de naciones: ayllus y comunida-
des" (2do. borrador), Seminario Comunidad cam
sina y legislacién agraria, CEDLA-ILDIS-CSUT

La Paz (7-8 marzo), 12 pp. (mimeo)

MRTKL (Movimiento Revolucionario Tupaq katari de liberacién)

1985 Bases y principios de nuestira accion, La Paz, 14 pp.

(mimeo)

1990 500 afios de lucha anticolonial, La Paz, Centro Mar-

ka (en prensa)
NINAH,, F.

1986 N e
*La mujer ritualista a través de la historia oral el
testimonio de Catalina Kuyabre®, Simpcsio Historia
oral: Ideologia e identidad en los movimientos socia-
les, Cochabamba (13-16noviembre), 4 pp.

NINA QUISPE, Eduardo L.

e Solicitudes para la Orientacién Técnica de la Educa-
Ci(;n Indigenal en Bolivia, La Paz (sin pie de impren-
ta

1933

De los titulos de composicién de la Corona de Espa-
fia, La Paz (sin pie de imprenta)
Ofensiva Roja de Ayllus Kataristas
1988

Tupak Katarl vuelve .. carajo!, Chukiyawu Marka,
Ofensiva Roja, 330 pp.

1962 *Propuesta de Declaracién Politica®, IV Congreso de
la CSUTCB, Tarija (11-17 septicmbre), 34 pp.

Organizacién Amaru Runa

1965 Las naclones Inka ... resisten!, Lima, Pueblo Inca, 73
PP
OROSCO O, M.
1989 . s . <
*Simbolismo y motivos en ¢l tejido contemporédneo de
los indios qheschuas de Placachani (Cbba.)® V En-
cuentro de Estudios Bolivianos, Colonialismo, neoco-
lonlalismo e Identidades colectivas en Bolivia, Co-
chabamba (18-22 enero), 8 pp. (mimeo)
PARTIDO INDIO (PI)
1988

Descolonizacién ya! El Partido Indio a su Pueblo, La
Paz, 12 pp. (mimeo)
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PORTUGAL M., P.

1 *Proyeccién nacional de la lucha étnica”, Reunién

Anual de Etnologia, MUSEF, La Paz (24-27 agosto)
9

B "Una experiencia de organizacion politica india®, Reu.
nién Anual de Etnologfa, MUSEF, La Paz (22-25
agosto), 9 pp. (mimeo)

QHANANCHIRI

1988
Las condiclones de Ia revolucién soclalista en Boll.
via, La Paz, Ofensiva Roja, 306 pp.

1988 " X : ; )

El Marx desconocido y el poco marxismo conocido”,
Cundernos etnolégicos de Carlos Marx, La Paz,
Ofensiva Roja, pp. 1-10
1080 " PR
Introduccin®, Karl Marx, Cuadernos Kovalevsky,
La Paz, Ofensiva Roja, pp. I-XXIII
00

o Critica de la nacién y la nacién critica emergente,

La Paz, Ofensiva Roja, 49 pp.
QHANTAT WARA WARA

s Los q'aras izquierdizantes, La Paz, Ofensiva Roja,
184 pp.

1989 ; ;

Contra el reformismo, La Paz, Ofensiva Roja, 128 pp.
QUISPE, 1.

1989 : R ; \
*Educacion originaria dentro del sistema ayllu", V En-
cuentro de Estudios Bolivianos, Colonialismo, neoco-
lonialismo e identidades colectivas en Bolivia, Co-
chabamba (18-22 enero), 7 pp. (mimeo)

REYNAGA. F.

1969 .

La revolucién india, La Paz, PIB, 510 pp.
REYNAGA V., W.

1987
Proyecto alternativo. Cédigo de la Educacién, La
Paz, MKL, 50 pp.

RIVERAC,, S.

1976 . .

Pacajes y ¢l control vertical de la ecologia. Historia y
proyecciones actuales de un modo de utilizacién del
espacio, La Paz (manuscrito inédito)

8 "De la ayma a la hacienda. Cambios en la estructura
social de Caquiaviri", Estudios bolivianos en home-
naje a Gunnar Mendoza, La Paz, pp. 249-264

e "El mallku y la sociedad colonial en el siglo XVII: el
caso de Jesus de Machaca”, Avances, 1: 7-27

i *La expansion del latifundio en ¢l Altiplano boliviano;
elementos i)ara la caracterizacién de una oligarqufa
regional”, Avances, 2: 95-118

1975 *Medio siglo de luchas campesinas en Bolivia” Ultima
Hors, 30 abril, 11 psn

1979 ;

*Estructura agraria contempordnea y efectos a largo
plazo de la Reforma Agrania bolivina® Seminario Es-
tructura Agraria y Campesinado, La Paz, INA, 10 pp.
1980 . (ot .
*La antropologia y arqueologfa en Bolivia: Ifmites y
perspectivas”, América Indigena, X1/2: 217-224

1361 *Rebelién e ideologfa: luchas del campesinado aymara
del Altiplano boliviano, 19101920, Historia Bolivia-
na, [/2: 83-99

1982a ; X .
*Memoria colectiva y movimiento popular: notas para

1 un debatc”, Bases, 1: 125-135

2b

*Historia y conciencia en los movimientos populares

174

1983

1985a

1985b

1985d

1986a

1986b

1986¢

1986d

1986¢

1986f

1987a

19876

1988

198%a

1989

1990a

del Tercer Mundo", Didlogo sobre la partici
21927 ' ey,

*Luchas campesinas contempordneas en Bolivia: ol
movimiento 'Katarista‘, 1970-1980" en Zavaleta M., R
(Cd.), Bolivia ho)', México, Siglo xxl, PP- 129-168

'Oprimidos pero no vencidos’. Luchas del campes;i.
nado aymara y qhechwa, 1900-1980, La Paz, ms.
BOL-CSUTCB, 201 pp.

"Movimiento Katarista, movimiento indianista: con.
trapuntos de un proceso ideol6gico”, Boletfn Chita.
kolla, 15: 68y 11

"El movimiento sindical campesino en la coyuntura
democrética”, en Laserna, R. (ed.), Crisis, democra-
clay conflicto soclal, La l‘az, ERES, pp. 129-164

"Democracia y autodeterminacién”, Quimera, 1: 15-
18

"Apuntes para una historia de las luchas campesinas
en Bolivia 31900—1978)", Historia politica de los cam-
pesinos latinoamericanos, México, UNAM, pp. 146-
207

"0 r%xidos pero no vencidos’. Entrevista” Arinsana,
0: 12-

"Proyecto de investigacién sobre el espacio ideolégico

de las rebeliones andinas a través de la historia oral

1900-1950)", en Deler, J. P./Y. Saint-Geours gcds. z,
tados y naciones en los Andes, Lima, IEP-

pp. 83-88

"Pedimos la revisién general de Iimites‘. Un episodio

de incomunicacién de castas en el movimiento de ca-

ciques apoderados de los Andes boliviancs, 1919-

1921", Conferencia sobre Reproduccién y transfor-

macion de las sociedades andinas, siglos XVIXX_ -
SSRC, Quito (28-30 julio), 34 pp. (mimeo)

"Sindicalismo 'campesino‘: crisis y ctivas”, IV
Encuentro de Estudios Bolivianos, Iﬁmdes colec-
tivas en Bolivia, Simposio Ayllu y sindicato, Cocha-
bamba (13-16 noviembre), 8 pp. (mimeo)

"La Ley Fundamental Agraria en perspectiva”, Temas
Sociales, 9: 7-15

*El potencial epistemolégico y tedrico de la historia
oral: de la l6gica instrumental a la descolonizacién de
la historia", Simposio Historia Oral: ideologia ¢ iden-
tidad en los movimientos sociales, Cochabamba (13-
16 noviembre), 14 pp.

*La historia oral: mds all de la 16gica instrumental?®,
Ilistoria Oral, 1: 30-38

*Autonomia y dependencia en ¢l movimiento campe-
sina contempordnco: la CSUTCB y el proceso demo-
crdtico”, en Mayorga, R. A. (ed.), Democracia a la
deriva, La Paz, CLACSO-CERES, pp. 243-280

*La heterogeneidad como ormamento®, Presencia Do-
minical, 14 junio, p. 7

"La identidad de un mestizo. En torno a un manifies-
to anarquista de 1929", Bncuentro Regional de Estu-
dios Bolivianos, La Paz, Portales (16-18 junio)

*La seguridad alimentaria no es broma” Presencla, 20
abril, pp.3y 11

"Suspiros frente al espejo”, Presencia, 24 noviembre,
p.2

"Democracia liberal y democracia de ayllu: el caso del
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norte de Potos(”, en El dify
o vy lLD,l ) cil camino de Ia democra-

1990b *Notas en torno a 'La nac

.6 "
Abierta, 6 de abril, p. 2 i6n clandestina’™, Pueria

91 y
1 Pachakuti: los aymara de Bolivia frente a medio mile-
nio de colonialismo, La Paz, Aruwiyiri, 24 pp.

RIVERA CUSICANQUI 8.y otras (THOA)

1990 La mujer andina en la historia, La Paz, THOA, 51
PP
RIVERA, S.y equipo THOA
1987
A‘yllus ¥y proyectos de desarrollo en el norte de Poto-
sf, La Paz, THOA (manuscrito inédito)

1991

Cludadanfa vs. soberanfa: cuatro ensayos sobre el
colonialismo Interno en Bolivia, La Paz, Universita-
ria (en prensa)

SANTOSQ,, F.

1987 5y "

"Movimiento kasikal y religién en el Altiplano
991020)". Reunién Anual de Etnologia, MUSEF, La
az (25-27 agosto), pp. 453461

1988 : §

"La muerte y ritual de los ajayus”, Fe y Pueblo, V/19:
3443
SINANI DE WILLKA, T.
1986 : A o .
Breve historia de Avelino Sifiani: fundador de la es-
cuela ayllu" IV Encuentro de FEstudios Bolivianos,
Identidades colectivas en Bolivia, Cochabamba (13-
16 noviembre), 7 pp. (mimeo)
SORIA CH,, V.
1985 _—— : I .
Visién espacial del aymara de la provincia Murillo",
(manuscrito inédito)

T%6 "La articulacién de la lucha cacical rural-urbana",
Simposio Historia Oral: ideologia e identidad en los
movimientos soclales, Cochabamba (13-16 noviem-
bre), 8 pp. (mimeo)

e *Los caciques apoderados y el derecho a la ciudada-
nia", Reunién Anual de Etnologia, MUSEF, La Paz
(25-27 agosto), pp. 403415

1988 ; .
*Los caciques apoderados y la percepcidn de la escue-
la para las comunidades aymara gichwas: 1915-1930",
Encuentro Regional de Estudios Bolivianos, UMSA-
Portales, La Paz (16-18 junio), 4 pp. (mimeo)

1989

"Expresiones del colonialismo mental: el prejuicio ra-
cial en la sociedad”, V Encuentro de Estudios Bolivia-
nos, Colonialistho, neocolonialismo e identidadees
colectivas en Bolivia, Simposio Identidades y sujetos
politicos, Cochabamba (18-22 enero), 10 pp. (mimeo)

THOA (Taller de Historia Oral Andina)

. Fl indio Santos Marka T'ula, cacique principal de
los ayllus de Qallapa y Apoderado General de las
comunidades originarias de la Repdblica, La Paz,
UMSA, 49 pp.

i Mujer y resistencia comunaria, Historia y memoria,
La Paz, HISBOL, 91 pp.

. "Sobre metodologfa y procesos educativos aymaras en
Qullasuyu/Bolivia", geminario Intercambio de expe-
riencias educativas y proyectos productivos al inte-
rior de organizaciones Indigenas, Quito (26 abril)

! "Propucsta educativa” Historia Oral, 1: 59-63

1986¢

*Matilde Quiqi dc Jach'aqullu. Una yatiri andina®,
Presencla Dominical, 9 marzo, p. 7

178

1988

191

TAPIA, L.
191

TICONA A, E.
1985a

1986a

1986b

1986¢

1986d

1987

1988

1989

1990

191a

191b

Santos Marka T'ula y la red de caclques apoderados
defensores del ayllu, La Paz, THOA, 400 pp, (inédi-
to)

Fducaci6n Indigena: cludadanfa o colonizacién?, La
Paz, Aruwiyiri (en prensa)

*Resumen de principios ideolégicos, posicién polftica

y objetivos del Movimiento Indio Tupac Katari”, Re-
vista UNITAS, 3: 49.54

Festividades y resistencias folkléricas indias en ba-
rrios del departamento de La Paz, La Paz, Chitakolla
(manuscrito inédito)

"Archivos comunales: fondos documentales y orales,
una alternativa archivistica, El caso del archivo de la
familia Marka T’ula", IV Encuentro de consulta so-
bre archivos bolivianoes, Cochabamba (18-20 noviem-
bre) pp. 56-74 (mimeo)

"Reflexiones en torno a la autobiograffa testimonial”,
Simposio Historla Oral: ideologia ¢ Identidad en los

mo;imlcnlos soclales, Cochabamba (13-16 noviem-
bre

"La documentacién escrita y oral en la lucha cacical,
19101952", Temas Sociales, 9: 91-98

"Algunas experiencias metodolégicas de historia
oral", Historia Oral, 1: 1-10

"Reconstruccién y construccién histérica de los ayma-
ras del Qullasuyu/Bolivia, a través de 12 historia oral®,
Seminario Tallcr Experiencias de recuperacién his-
téricocultural de la memoria popular en la regién
andina, Lima (17-21 noviembre), 13 pp. (mimeo)

"La fiesta andina”, Jayma, 22/23: 7

"Algunos antecedentes de organizacién y participa-
ci6n india en la revolucién federal: los erados
generales”, 1880-1890", Reunién Anual de Etnologia,
MUSEEF, La Paz (24-27 agosto), pp. 139-157

"Conceptualizacidén de educacidn y aifabetizacién en
Eduardo L. Nina Quispe" V Encuentro de Estudiocs
Bolivianos, Colonialismo, neocolonialismo e identi-
dades colectivas en Bolivia, Simposio Identidades y
sujetos politicos, Cochabamba (18-22 enero), 15 pp.
(mimeo)

"Manuel Chachawayna. El primer candidato aymara a
diputado®, Reunién Anual de Etnologia, MUSEEF, La
Paz (14-17 agosto), 9 pp. (mimeo)

*La lucha d¢ un g:eblo: la Marka Jesus de Machaca®,
Ciclo 500 anos resistencia al colonialismo, CSJ,
La Paz (29 junio), Contf.

"El problema del poder en Jesis de Machaca® Linter-
na Diurna, 24 noviembre, pp. 14-15

TICONA, E.y V. SORIA

1986

TUMIRI A, J.
197

Santos Marka T"ula y la lucha de cac_iﬁues apoderados
(u’tulc)a aproximado), Documento THOA (primera
parte

*Por una politica educativa indianista en Bolivia", en
Linguistica y Educacién, IBC, La Paz, pp. 227-238

UNTOJA Ch,, F.

s/f

Retorno al Aylly, como modelo social propio, La
Paz, CADA (en prensa)
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1990e "El problema de tierra y territorio. El ayllu en el siglo
XX", Seminario Realidad pluricultural del occidente
boliviano y su desafio para las instituciones de desa-
rrollo, UNITAS, Oruro (29-31 enero)
19900 "Formas de expresién de la violencia en el sector cam-
sino”, Las condiclones de la violencla en Pert y
E)lh-la, La Paz, ILDIS, pp. 55-59
1991a " "
Soberbia aymara o agonfa de la izquierda?”, Presen-
cia, 25 abril, p. 2
1 "Viaje al interior de la Pacha y retorno al ayllu®, Mcsa
Redonda sobre La antro Io%fn boliviana ante los
quinlentos afios, IBC, La Paz (12 junio)
e *El ayllu en la COB", Presencia, 28 agosto, p. 2
RN, *Ecologfa: una ideologia?", Presencia, 21 septiembre,
p-2
1991e

*Bolivia: un Estado territorial sin base nacional”, Lin-
terna Diurna, 20 octubre, p. 10

UNTOJA Ch., F.yS. YAMPARA H.

5 *Naciones frente al Estado territorial”, Presencia, 21
agosto, p. 2

1 "Proyeccién del ayllu®, Presencia, LS noviembre, p. 2

UNTOJA Ch., F.y R. CONDE

s "A propdsito de un congreso campesino”, Presencia,
20 zﬁcicmbre, p-2

UNTOIJA, F.y G. CHOQUEHUANCA

o *Indigenismo, Indianismo y Katarismo", Mesa Redon-
da: El largo viaje, ICI, La Paz (19 junio).
WANKAR (R. Reynaga)
1978 .
Tawantinsuyu. Cinco siglos de guerra gheswaymara
contra Espana, Chukiawu, Mink’a, 557 pp.
1987 2 : :
La sangre de Tupaj Katari no cay6 en vano” Kataris-
mo, 6: 2
1991 =203 =
"Nacién aymara, Estado aymara”, Ciclo 500 ainos de
resistencia al colonialismo, CSJ, La Paz (20 de abril),
conferencia
WILLCAS., T.
1986

"Avelino Sifiani: promotor originario de la ed ucacion
indigenal en Bolivia", 1I Seminario de Investigacion
Educativa, CEBIAE, La Paz (25-27 agosto)

1989
"La pedadgog;a de¢ la vida y su personal cultura” V En-
¢

cuentro tudios Bolivianos, Colonialismo, neoco-
lonialismo e identidades colectivas en Bolivia, Porta-
les, Cochabamba (18-22 enero)

WIPHAILA KATARISTA
1988

Expresién politica dc las naciones oprimidas y clases
explotadas, La Paz, Aio I, No. 1, 8 pp.
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1987¢

1987d
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1990¢

191a

1991b

1991c

*Los bemoles de la agropecuaria nacional®, Boletfn
Chitakolla, 11/17: 14

"La complejidad de la soroblcmética agraria” Boletfn
Chitakolla, 111/21: 1-2y

*Hacia una alternativa agropecuaria”, Boletin Chita-
kolla, 32/33: 34

"Algunos elementos de reflexién sobre la economfa
comunitaria andina: caso Chambi Grande®, Simposio
Economfa comunitaria e identidades étnicas, ha-

bamba (13-16 enero), 16 pp. (mimeo)

"La agricultura en el Al!iplanoy la prediccién de los
riesgos clim4ticos”, Jayma, 16/17; 6

"Ecologfa y educacién”, Praxis Metodista, I1/3: 53-81

"La cruz cuadrada andina y la cruz cristiana”, Educa-
cién y Pueblo, 3: 49-52

"La sociedad
de los Andes”,

ara: sistemas y estructuras sociales
Paz, CADA (manuscrito inédito)

"Estructura comunitaria y derecho consuectudinario
andino", Seminario Derechos humanos y servicios le-
gales en las zonas rurales de los paises andinos, Li-
ma (31 marzo)

"Sistemas de organizacién de las sociedades andinas”,
Reunién Anual de Etnologfa, La Paz (22-25 agosto)

"Presentacién”, en Huanca L., T., El yatiri en una
comunidad aymara, La Paz, CADA, pp. 9-14

"La educacién del ayllu: una forma de recuperacién
de la estructura social andina”, Seminario-Taller Sis-
tematizacion de experiencias institucionales en edu-
cacién y saber andino, PRATEC, CEBIAE,
Iquique-Chile (1-3 agosto), 13 pp. (mimeo)

"El jaqi-pacha en ¢l pensamiento aymara”, Ciclo 500
anos de resistencia al colonialismo, CSJ, La Paz (25
agosto)

"Las formas de cxpresién del potencial de violencia en
las organizaciones campesinas”, Las condiciones de la
violencia en Perii y Bolivia, La Paz, ILDIS, pp. 61-62

"Anata: ch’alla a la recreacién del paisaje andino®,
Presencia, 9 fcbrero, p. 2

"S00 afos de reafirmacién del ayllu®, Linterna Diur-
na, 1 septiembre, p. 3

"Congreso de la COB crea expectativas®, Presencia, 2
septiembre, p. 2

YAMPARA H,, S.y UNTOJA Ch,, F.

1990

"Ll fenémeno de la sequia y sus soluciones”, Presen-
cla, 28 abril, p. 2
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HABITOS CULTURALES DE LOS NINOS
EN COCHABAMBA

Las tribulaciones de un investigador

En nuestra introduccién," RUNAYAY" No 2, Pre-
supuestos Tebricos de la Investigacién, pag. 77, habiamos
senalado, como punto de partida: "El nino boliviano, es
un desconocido”, El trabajo de campo, nos ha refrenda-
do. Mis afin, nos ha obligado a descubrir que la ciudad
de Cochabamba, con todo lo que implica: calles, perso-
nas, habitat, costumbres, es también una ciudad descono-
cida.

Los datos ofrecidos, sobre 1a ciudad de Cocha-
bamba, por la Universidad Mayor de San Simén, desde
el Departamento de Estudios de la Poblacién, responden
a la Encuesta por Enumeracion Completa, realizada en
1983. Desplazarse, scis afios después, con csos datos,
por estructuras nucvas de calles, plazas y mercados, te-
rritorios no ocupados antes por los hombres, significa ir
posesiondndose de una ciuddad, de algtin modo, distinta.
Alguna vez habfa lefdo un pensamiento tremendamente
verdadero: "ser ciudadano, no es scr habitante de una
ciudad sino ser habitado por una ciudad™. Es, sin duda,
lo que sucede, cuando se recorren las calles, indagando
por el hombre y sus circunstancias, uno se sicnte habita-
do por la ciudad.

Ya nadie posce los datos exactos sobre los nucvos
asentamicntos humanos. Barrios jovenes han surgido co-
mo resultado de la constante movilizacién social prove-
niente de las provincias del mismo departamento y de los
otros. Entonces, nos encontramos ante un universo hipo-
tético, en los espacios que no fucron tocados por la En-
cuesta por Enumeracién Completa.

La seriedad del trabajo emprendido nos llevaba a
indagar sobre mecanismos que podian servir para actua-
lizar los datos poblacionales sobre los cuales teniamos
que partir. El Departamento de Estudios de 1a Pobla-
ci6n, nos ofrecfa informacién sobre la cantidad aproxi-
mada de nifos entre 9 a 11 afos de toda la ciudad de
Cochabamba y su distribucién de acuerdo a las treinta
zonas censales,. mediante la aplicacion de la siguiente
formula de crecimiento geométrico de la poblacién:

Pt=Po(l1+ 1t ™)
La poblacién total de ninos comprendidos en la

“Zad elegada para la investigacion cra aproximadamente
== Z3.206. Para que nuestra investigacion fuera realmen-

Gaby Vallejo de Bolivar

te confiable, tenfamos que realizar nuestras indagacio-
nes, por lo menos en un porcentaje de un 15%, lo que
significaba un total de 3.490 nifios, tomando en cuenta los
cdlculos depreciables de los decimales. Como nuestra
investigacién debfa realizarse en todas las treinta zonas
censales, buscamos también el 15% respectivo para cada
una de cllas, habiendo obtenido los siguientes porcenta-
jes zonales:

ZonaNo. 1: 107 ninos
Zona No. 2: 263 nifos
ZonaNo. 3: 188 niiios
Zona No. 4: 107 nifos
ZonaNo. §5: 159 niios
ZonaNo. 6: 240 niios
Zona No. 7: 103 niios
Zona No. 8: 146 niios
Zona No. 9 40 ninos
Zona No. 10 32 nifios
Zona No. 11 49 nifios
Zona No.12: 33 ninos
Zona No. 13 84 nifios
Zona No. 14 ; 09 niiios
Zona No. 15: 32 ninos
Zona No. 16 ; 46 nifnos
Zona No. 17 65 nifos
Zona No. 18 ; 114 nifos
Zona No., 19: 61 ninos
Zona No. 20 103 nifos
Zona No. 21: 134 nifnos
ZonaNo.22: 84 niios
ZonaNo.23: 121 nifios
ZonaNo. 24 : 192 nifios
ZonaNo.25: 262 nifos
ZonaNo.26: 98 ninos
Zona No. 27: 118 nifios
Zona No. 28 : 251 nifios
Zona No. 29 : 173 nifnos
Zona No.30: 19 nifios
3.490 NINOS

A partir de entonces, nuestra investigacién debfa
consistir en conocer el territorio en que habitaban esos
ninos. El Plano Regulador General de la ciudad de Co-
chabamba, ofrecia un cuadro totalmente ambiguo. Deci-
dimos, enlonces, buscar las demarcacioncs de las treinta
zonas censales. Se precisaban las delimitaciones cxactas
para proceder a la etapa de la aplicacién de los instru-
mentos de investigacién. Las cncontramos en el Depar-

TR FohTation 1ol Fo - Poblacidn del sector © zona; 1 : Crecimicnto por ado; t : tiempo. Para cada z00a censal, pudimos obtencr, con relativa
;imaciOn bos datos estadisticos sobre los nifios dc Cochabamba, en 1989. (Ancao # 1, cuadro Poblacional de Nifos de 9 a 11 ados. Ciudad de

hatbambe 199)
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tamento de Poblaci6n de la Universidad (Anexo # 2 Pla-
no Regulador de la ciudad de Cochabamba y demacar-
ciones de de acuerdo a zonas)

En 1976 se habfa realizado ¢l Censo Nacional que
scial6 los limites de las zonas censales, La Encuesta por
Enumeracién Completa, realizada cn 1983, conservo las
demarcaciones del Censo Nacional, para efectos de com-
paracién dec los cambios poblacionales entre distintos
aiios. Los criterios con que en 1876 se habfan hecho las
demarcaciones fucron: segmentacién, sectorizacién y zo-
nificacion,

Entendiéndose por segmentacion a un espacio te-
rritorial cn que caben una cantidad fija de familias, 20,
0, 30 o X familias, de acuerdo a convenci6n de los orga-
nizadores. Del mismo modo, por acuerdo, una cantidad
fija de segmentos, forman un sector y una cantidad fija
de scctores, constituyen una zona censal,

El recorrido de las zonas censales y las observa-
ciones de campo muestran que muchas zonas cstin con-
formadas de barrios totalmente antagénicos: densa po-
blaci6n frente a zonas de poblacion reducida, hecho que
necesita una interpretacion del movimiento poblacional
de la ciudad. Asi existen zonas censales cuyo 15% de
poblacién infantil entre 9 a 11 afios, es apenas 19 o 32
nifos como ser las zonas 30 y 15, frente a otras, que
arrojan un 15% de 263 nifios como la zona No. 2, mos-
trando abismales diferencias dc densidad poblacional.
También nos referimos a que, en una misma zona censal
coexisten familias de altos ingresos econémicos, dc me-
dianos y de escasos recursos, viéndose claramente por el
tipo de viviendas, la posesion de bienes, la cantidad de
hijos, etc.

Finalmente, nos encontramos con un universo hi-
potético, desconocido, al descubrir calles, casas, perso-
nas, en espacios donde antcs no estaba la ciudad, por
tanto, més alla del Plano Regulador utilizado para cl es-
tudio y cuya existencia y porcentajes no est4n registrados
en ninglin documento estadistico poblaciénal, como scr
Villa Méjico, Villa Sebasti4n Pagador, etc.

. Simultdneamente al estudio de zonas decidimos
disciiar una encuestra que serfa aplicada en dos etapas.
La primera, que recogeria los datos generales de los
3.493 niios y la segunda, especificamente pensada para
la recoleccion de datos referentes a los habitos culturales
de los nifios, que debfa aplicarse solamente al 4% de la
poblacion encuestada inicialmente,

Este disefio de muestreo bi-etdpico suponfa auto-
méticamente la division de la investigacion en dos ctapas:
a) aplicacién de la primera encuesta "Datos Generales",
tabulaci6n, interpretacion y b) aplicacion de la segunda
encuesta "Hébitos Culturales de los nifios", tabulacién ¢
interpretacion.

Las encuestas, las calles y los niilos hablan

Nuestra primera encuesta, sobre datos gencrales
fue disciiada para obtencr los datos familiares mas im-
portantes y basicos, conslituida por quince items de mu-
cha precision y simplicidad. Todas las preguntas, cerra-
das para ser contestadas con un signo. Otras preguntas,

18n

de opcién mltiple, permiten varias respucstas, pero

abanico de posibilidades es cerrado. En ningfin cage

permiten respuestas y opciones intermedias. Por eso,
ofrecen informaciones objetivas y facilmente tabulableg

(Anexo # 3 Hébitos Culturales de los Nifios, Primera
encuesta, Datos Generales). ,

El cuestionario No. 2, es también un cuestionarig
de preguntas cerradas, con dos opciones o a veces, con
mﬁ{t’ip es opcioncs. Busca recolectar informacién sobre
h4bitos culturales de los nifios. Esta dividido en tres
grandes contenidos: I) Vivencias Personales; IT) Activi-
dades y Habilidades y 1IT) Expresiones Culturalcs y Ar-
tfsticas. A través e una serie de preguntas tratamos de
aproximarnos a la mltiple, rica y antagbnica existencia
de los nifios cochabambinos y sus habitos culturales
(Anexo # 4 Habitos Culturales de los Nifios, segunda

encuesta).

La aplicacion de estos instrumentos fue posible a
través de: a) Sistema de Ayudantia pagado por la UMSS,
a dos alumnos de la Carrcra de Lingiiistica ¢ Idiomas; b)
Por medio de un trabajo de indagacién con alumnos de
la Carrera, en la materia LIT 240 que utilizaba relatos
nacionales sobre probleméticas familiares cochabambi-
nas y la bisqueda de una correlacion con la vida rcal de
los distintos barrios Fuc posible desplazar a los estudian-
tes por las treinta zonas censales y recolectar las informa-
ciones de 3.493 ninos. Previamente habian recibido, to-
dos, la informaci6n y formacién suficicnte del tipo de
investigacién que se hacfa, de 1a ubicacién y demarcacién
de las zonas censales, las edades limite de los nifios, la
forma de aplicacion de la encuesta, la adicién de datos
interesantes ¢ importantes, como ubicacién exacta de la
casa, nombre del encuestado, etc.

Fue sin duda, un trabajo arduo. En calidad de
responsable de la investigacién, me desplacé personal-
mente por varias zonas censales, procediendo a la aplica-
cién de las encuestas. Era necesario sentir la experiencia
de buscar a los nifios de la ciudad ¢ indagar con y en
ellos, ese mundo que no habia sido tocado hasta ahora.

La recopilacién dec informacion fue larga en el
tiempo. Entre la primera visita y la scgunda, muchos
niiios habfan cambiado dc zona, de ciudad. Entonces,
habfa que volver a la misma zona, por otro nifio que
hubiera sido encuestado en la primera etapa, para llcnar
el requisito de alcanzar el 4% de la poblacién anterior-
mente estudiada en cada zona censal. Un dia, todas las
encuestas estaban llenas.

El Departamento de Servicios y Comunicacién
Social de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educaci6n, nos apoy6 con la tabulacién del primero de
los instrumentos utilizados. La abundante informacién,
la cantidad dc cuadros elaborados para cada item y para
cada zona censal, se constitufa en una riquisima gama de
datos, que podria servir para cstudios especificos en ca-
da zona,

Pero como la cantidad de informacién era tan
grandc, cstdbamos préicticamentc enterrados en centena-
res de nimeros. Nos vimos obligados a reducirlos to-
mando en cuenta, algin criterio de agrupacién. Encon-
tramos un estudio realizado por la Lic. Carmen Ledo y
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HABITOS CULTURALES DE LOS MINOS EN COCHABAMEA

icado en un lasciculo del peritdico Opinion, bajo ¢l
tiulo "El Mapa Social de la Ciudad de Cochabamba ha-
cia 1976, que regionalizaba la ciudad, tomando en cuen-
12 la correlacibn cxmtente entre la ubicacifn espacial y el
estrato socio-ccondmico de las familias, Este estudio nos
parecit veliosismo porque no wOlo facilitaba nuestro es-
tudio sino que los critersos mancjados respondian a nues-
1708 Presupucsios tebricos. Ademis, vimos que Jas infor-
maciones de nuesiras encuestas, iban coincidiendo en
mucho con aquel estudio, rcfrendando de este modo
pucsira investigacibn,

Tomamos textualmente algunas de las fundamen-
taciones utilizadas para la regionalizacion de la ciudad
de Cochabamba por la Lic. Ledo. "El modo, cn que ¢l
indmiduo y ¢l grupo familiar sc incerta en ¢l mundo del
trabajo s& rroywuendmodocndqucuinmibccncl
terreno del consumo... incide también cn ¢l ambicnte fisi-
co y psiquico en que s¢ desenvuclve”,

*... Sc deaidi poner a prucba la supucsta corres-

iz entre la pertenencia a un cstralo socio-ocupa-

cionzl v Iz loczlizacbn residencial con ¢l objeto de verifi-

car lz cxistencia de segregacion residencial cn el espacio
urbano cochabambino”,

"Unz ciudad... constituyc un 4mbito en el que sc
reproduce ¢l sistema prevaleciente en ¢l sistema nacio-
nal",

Lz Lic. Ledo se propuso regionalizar la ciudad de
Cochzbamba, tomando en cucnta los hogares que tiencn
un jele activo y las caradieristicas de su grupo ocupacio-
nzl. Llegs z dmidir la dudad en cinco 4reas i la
téenicz ded anilisis factorial (Anexo No. 5 Carta de re-
gomalizaci/m de las areas de residencia) .

Presentzremos solamente una sintesis de las cinco
éreas en gue lz Lic, Ledo divide la ciudad. Las tomamos
como pusto de partida de nucstro anslisis ya que con
elias non moneremon durante la interpretacion de los da-
tos de mucsira invedtigaciin.

Ascz 1: I.'.'.‘;%’,'ada por “gerenics, administradores de

Bidcl Superion, *.;zu,whams con W
wnrversitaria, profesores de universidad. Ingre-
v rclalivamente alto y estable. Rodeados de
unz zurenis de prestigio, Tienen propicdad o
wmtsd de s medion de produccion, Ubicada
en el norte del centro de 1a ciudad y cortada en
der o ) 1l Poxchs®,
Comprende las mwmas censales: 4-5-7-89-10-
17-1%-19,
Arez2: S stz de "familizs de un nivel socio-ocupa-
ciomal bajo cuyas ocupaciones responden al
comercio minorita, antesania (radicional, pe-
quehia producciim agropecuaria, con la pecu-
lizridad de 1ener en combn ¢l "cucnta propis-
mo', La caracteristica mis relevante Econ
centraciim de estas actividades en la confluen-
cia de "la cancha'.
Comprende las zonas censales 1-14-15-21-22-
24,
Integrado por ¢l grupo de asalariados manua-
les, d)icag"u la periferie meridional y occi-
dentzl de la ciudad, alejada de la 7ona central,

Arca®

181

Urbanizaciones populares de elevada densi-
dad residencial,  Agrupa las siguicntes zonas
censales: 6:13-23.25-21-24. 29,

Poblada principalmente por bos trabajadorcs
de servicion pervonales, Ticnden a disponcrae
en las inmediaciones de los espacios resi
ciales, Descmpehian actividades de ayuda do-
méstica, Comprende las siguicnies zomas cen-
sales: 2.3-20), Sobre eata Srea pensamaos que se
han producido grandes cambios en los Gilimaos
ahos. Ahora se encuentran convertidas en 20~
nas residenciales,

Formada por asalariados no manuales, sector
plblico, técnicos y burleratas de la empresa
privada, empleados de oficina, profesionales
de rangp medio, funcionarion de seguridad y
de las fuerzas armadas. cn de manc-
ra acliva a viabilizar y a ascgurar la produccitn
de sistcma social y cconbmico vigente, Se ubi-
ca cn ¢l corazbn del caso viejo de la ciudad.
Comprende las siguientes zonas censales: 11-
12-16.

La Lic. Carmen Ledo, no consigna csta 4rea.
La incluimos por varias razoncs: a) Habiamos
utilizado la zonificacién de la ciudad que la
dividia en 30 zonas ccnsales; b) Nuestras ¢a-
cuestas habian registrado todas las zonas a tra-
vés de los nifios informantcs; ¢) Justamente la
zona 30, clla sbla, representaba ¢l drca 6
d) No habiamos inventado la zomna 30. ¢) El

fue ofrecido por el Departamento de Es-
tudios de la Poblaci6n y debiamos consignarlo
por coherencia interna aunque la informacién
no fuese significativa; f) Estibamos y estamos
seguros de que la zona censal 30 ticac existen-
cia real, corresponde a nuevos asentamicntos
humanos que no han sido estudiados hasta
ahora, tanto sus caractcristicas socio-¢condmi-
cas, como demograficas, y que cn la actualidad
se halla dcasamente poblada y que ocupa un
vasto territorio.

CUADRO DE NINOS ENCUESTADOS POR AREAS Y
DATOS PORCENTUALES E INTERPRETACION

Arca 4;

Arca 5;

Arca 6

No. de 4rea Cantidad(15%) Porcentaje
AreaNo. 1 827 2369 %
Area No. 2 7n3 2042%
Arca No.3 1249 3578 %
Area No. 4 554 1587 %
ArcaNo. S 128 3.66 %
Area No.6 19 054 %
TOTAL 3.4% 99.96 %

El cuadro antcrior representa ¢l total de ninos en-
cuestados, 15% de la poblaciéa Je la ciudad de Cocha-
bamba comprendida cntre 9 a 11 aios , en 1989 y su
distribuci6n por 4reas, de acuerdo al estudio de regiona-
lizaci6n de la Lic. Carmen Ledo. Por tanto, en cada 4rca
s¢ ha trabajado con el 15% de nios.

Los datos matrices referentes a poblacién total de
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nifos de la ciudad de Cochabamba, comprendidos entre
9 a 11 afios y el célculo de aproximacién al ano 1989,
fueron ofrecidos por el Centro de Estudios de la Pobla-
ci6én de 1a Universidad Mayor de San Sim6n, a partir de
la Encuesta por Enumeraci6én Completa ; del mismo mo-
do, su distribuciébn por zonas censales y el célculo del
15% respectivo. La agrupacién de estas zonas en 4reas,
estsd basada, como ya dijimos, en el estudio de la Lic.
Ledo.

La aplicaci6n de las encuestas se realizd respetan-
do estos porcentajes por 4reas y se aplic al azar entre
ninos de 9 a 11 afios de cada é4rea, sin un célculo porcen-
tual especial para cada edad, (ﬁ” considerar que entre
esas edades, la significacibn de las respuestas varizba

muy poco.

A partir de estos datos obtenidos por las encocs-
tas empezamos la interpretacién de la riquisima informa-
cion ofrecida por los ninos a las distintas preguntas con
que cucnta ¢l cucstionario.

El desafio de interpretar los nimeros

El pensamiento numérico, concreto, objetivo,
cuando contabiliza la vida, cuanto ticne una substancia
fntimamente humana, se transforma ante ¢l pensamicaio
analitico-interpretativo, Nos cncontramos cn este Casor
trabajamos con la vida de los ninos,

Primera pregunta: Edades de los encuestados (Anevao 6)

La primera informacion que ofrccen las encucsas
s¢ refiere a que la mayor poblacitn de ninos encucst ados
al azar corresponde a la de 9 anos, en todas las Sreas
sicndo 1,406 mifios de un total de 3.4%0, correspomdac ndo
al drea 3, la mayor cantidad dec nihos de 9 amos: 497 Se
explica por ser la mis densamente poblada.

Era dc esperar que los nifios de 10 anos ocupatan
el segundo lugar en densidad demografica por gradacsin
secuencial de edades, pero sdlo alcanzaron a %9, siendo
superados en cantidad por los nifios de 11 que legaron 2
1.113. Esta significativa disminucion poblacional de kon
nifos de 10 anos pucde tener un origen hipotético cn una
epidemia entre infantes de menos de 1 aho en 1.979 0 ¢a
la aparicion y ejercicio de précticas de planificacion fa-
miliar o la novedad de un determinado anticonceptive,
precisamente ese ano. Lo cierto es que se ha producido
una baja demograifica para la edad de 10 anos.

Como schalamos que ¢l drea méis densamente po-
blada cra la 3, también la mayoria dc los ninos de 10y 11
anos s¢ encuentra en esta drca (Véase el cuadro adico-
nal incluido al final del estudio, Ancxo No 6). La menor
poblacién, con referencia a cada una de las edades, s¢
encuentra en ¢l dreca No. 6, que como va dijimos, o
ofrece confiabilidad porque la cantidad de encuestados
no es representativa de la actual poblacién, per tanto, las
conclusiones no tendrian ninguna validez.

Pregunta No. 2: Sexo de los nines encuestados (Anexo 7)

Los varones ocupan en las encuestas una cantidad
un tanto mayor a la que ocupan las mujcres, 1.851 freate
a 1.639. Este dato se expresa igualmente, al interior de
cada firea; es decir, los varones, sin excepcion, son cuan-
litalivamente un tanto més que las mujeres. No ohide-
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mos que las encuestas fueron aplicadas al azar en cada
4rea.

Tomando en cuenta el factor sexo en la Encuesta
por Enumeracién Completa en la ciudad de Cochabam.
ba en 1.983, a la que hemos hecho referencia, vemos que
ofrece cantidades que fluctian alrededor de un 0% pa-
ra hombres y mujeres. Parece que la situacién con res-
pecto a este factor ha sufrido una pequeiia modificacién

de sicte afios.

Las cantidades exactas para cada drea, las fre-
cuencias relativas con referencia al sexo de los nifios de
la investigacién se¢ encucntran al final del presente estu-
dio (Anexo 7).

Pregunga No. 2: Nimero de hermanos del encuestado
{(Anexo 8)

La estructura familiar mds frecuente es la de dos o
tres hermanos fucra del encuestado, lo que quiere decir
que la mayoria de las familias de Cochabamba, ticnen
tres o cuatro hijos vivos. Asi, entre 1.4%) nifios que son
los encucstados, 764 ticnen dos hermanos y 744, ticnen
tres hermanos.

Una informacidn muy significativa que tiene estre-
cha corrclacidn con ¢l estudio de Carmen Ledo, es que
justamante ¢l Srea 1, donde se concentran las familias de
un dates soco-ccondmico muy alto, se¢ encuentra tam-
biéa, la mavor cantidad de ninos con menos hermanos,
De b 764 nidos que ticnen dos hermanos, s6lo los nifos
del drea 1, alcanzan a 240, o sca un 31,41%, mostrando
toda wea concepoin de estructura familia "ideal®, para
o grepo wxal

Cuantstatvamente, los nifios con cuatro hermanos
we whacan on tercer lugar, sehalando que hay en Cocha-
bamba wna gran cantidad de familias con cinco hijos: 567
de MW familias encucstadas, 0 sca un 16,24%

Ea una posicidn cquidistante en los cuadros, se
encucotran las lamilias donde los nifos tienen 1 6 5 her-
mancd, 0 sca familias con dos o scis nifios vivos: 386 y 380
respectivamente del total de 34%). Pero lo que nos inte-
resa €8 conocer como se registran csos datos en relacion
coa ¢l tpo de familias. Y en permancente coincidencia
con ¢l estudio matriz al que ya hemos hecho referencia,
el drea 1, tiene ¢l mayor porcentaje de familias con dos
hijos en comparacibn con las otras 4rcas: es decir,
34,73% de nifos con un solo hermano, confirmando fac-
tores ideoldgicos que mucven las clecciones familiares:
"Tener pocos hijos frente a la vida cara, educarlos mejor,
etc.” y otras variadisimas justificaciones parccidas.

Vemos el 4rca 3, ocupando el porcentaje mayor
de familias con seis nidos en contraste con las otras
4reas: un 44,83%, mostrando que son muchisimos los ni-
fios con cinco hermanos, registrando tambiéa los signos
inevitables de la pobreza.

Es también muy significativa la aparicién en ¢l
cuadro, de 184 nifios entre 3.4%), que soa solos, sin her-
manos, ubicandose nuevamente la mayor cantidad de ni-
fos de este tipo, en el 4rea No 1 (remitimos a los cuadros
que se encuentran al final del estudio Anexo No 8).
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Las familias con siete nifios alcanzan a 203 entre
3,490, Mucstran el signo grave de la fertilidad demografi-
ca caracterfstica de 1a pobreza y de los consecuentes pro-
blemas de sobrevivencia en esta ciudad y en estos aios
de 1989-1991. Vemos incluso que se registran familias
con 8, 9, 10, 11 ninos, los que, con seguridad, ticnen mini-
mas posibilidades de alcanzar la adolescencia, en el com-
bate indiscutible entre la pobreza y la sobrevivencia. La
resencia de este tipo de estructura familiar serfa imposi-
glc en los pafses desarrollados.

Pregunta No. 4: Estado civil de los padres (Anexo 9)

Los nifios informantes scfialan en la mayorfa de
las 4reas que sus padres son casados. Algunos saben si cl
matrimonio fue, ademés, por lo civil y religioso. Otros
nifios, desconocen la informacién. Al obscrvar los datos
encontramos que se consuma, con més frecuencia, el ma-
trimonio civil que el religioso. De 2.754 nifios cuyos pa-
dres son casados, 2.352 padres han celebrado un matri-
monio civil; en cambio, s6lo 1.705 de los anteriores lo han
celebrado también con ceremonia religiosa. Al interior
dc cada 4rea se observa resultados semejantes. Es decir,
cuantitativamentc son més los matrimonios civiles que
religiosos. Puede ser que esta informacién tenga su expli-
caci6n en la costumbre popular de celebrar la ceremonia
religiosa s6lo muy después del concubinato y del matri-
monio civil, con el sentido de "bendicién” como lo entien-
de el puceblo, ya sea por la llegada de los hijos como por
el éxito en la adaptacién mdtua en el periodo del "Yacha-
nacu”. Prictica que se rcaliza sobre todo en las familias
de origen provinciano y campesino. Como sabemos, esta
espera de la bendicién sucle durar mucho tiempo o no
llegar nunca.

Revisados los datos, comprobamos que justamcn-
te en las 4reas que agrupan los sectores mis populares,
se registran los mayores porcentajes de s6lo matrimonios
civiles.

El divorcio tiene una significativa presencia en to-
das las 4reas, ubicindose las 4reas 1 y 3 como las que
tienen mis nifios con familias desestructuradas por el
divorcio. El 30.41% y 31.34% dcl 100% de los divorcios
sc dan en el 4rea 1 y 3 respectivamente, o sea en el sector
de més alto nivel profesional y en cl sector mas densa-
mente poblado y popular.

Es significativa la aparici6n de porcentajes mayo-
res de concubinatos cn las 4reas 2, 3, donde se encuen-
tran las familias con menores ingresos econ6micos, arte-
sanos, trabajadores por cuenta propia, asalariados ma-
nuales y en l’a 4, quc la vemos bastante hibrida por com-
binar sectores de servicio con sectores de altos ingresos.
Por contraste en el 4rea 1 el concubinato es menor. No
olvidemos que estas familias ticnen en su composicién a
profcsionales dc nivel superior, dircctivos de empresas,
etc. los que por sus concepciones y hébitos culturales no
ejercen el concubinato. Se evidencia, de este modo, que
el concubinato es més bien una préctica de los sectores
populares,

La viudez no parece tener ninguna relevancia. El
drea 3, por ser la méis densamente poblada, es la que
registra la mayor cantidad de vuidos-as.
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Toda la informacién estadistica de la pregunta es-
t4 registrada en cuadros ubicados al final del estudio,
Ancxo No 9. Queremos advertir que el cuadro de fre-
cuencia absoluta, las cantidades no coinciden con los to-
tales de encuestados, por la naturaleza de las respuestas.
Es decir, un padre puede ser casado, en lo civil, en lo
religioso y al mismo tiempo ser viudo o divorciado. Con
esta luz, tendrd que observarse el cuadro completo de
frecuencia absoluta.

Pregunta No 5: Lugar de nacimiento del encuestado
(Anexo 10)

Es obvio que la mayor parte de la poblacién de
una ciudad haya tenido como lugar de nacimiento la mis-
ma ciudad en que vive; por cso, en todas las 4rcas, sin
excepcidn, los nifios son del lugar. De 3.490 encuestados,
2.784 son citadinos cochabambinos de origen. Pensamos
que se trata de la conlirmacién de una ley universalmen-
tc valida y que la encuesta inicamente la registra.

En segundo lugar y en todas las 4reas se ubica la
poblaci6én que procede de otros departamentos, scialdn-
dose asi una fuertc movilizaci6én socio-espacial. Ninguna
zona censal ha permanecido al margen del fenémeno de
migracién. Las cantidades por 4reas, son mayores cn la
1, 2 y 3, lo que es indicador dc quc indistintamente los
inmigrantes se han ubicado en los sectorcs dc altos ingre-
sos como de menores.

Si anadimos como cantidades que suman a las an-
teriores las correspondicntcs a otra variable de moviliza-
cién social que es la que resulta dc los quec llegan de
provincias de otros dcpartamentos, vemos que el indice
de movilizacion es mayor todavia. Es importante senalar
que este tipo de migracion provcniente de provincias de
otros departamentos en mayor en casi todas las 4reas con
relacion a las migraciones provenientes de provincias del
mismo departamento. Como dijimos en la primeta etapa
de este estudio publicada en la revista RUNAYAY No 2,
la creciente descomposicién de la economia campesina,
la parcelacién cada vez mayor de la tierra, el cierre de las
minas y la llamada relocalizacién de los mineros, son las
principales causas de esta fuerte movilizacién socio-espa-
cial.

Estas cantidades de migrantes refrendan también
otra informacién incluida en la primera parte dc nuestro
estudio extraida dcl libro "LOS GRUPOS VULNERA-
BLES EN LAS ECONOMIAS EN DESARROLLO" del
Dr. Rolando Morales, que exponia que 74 provincias de
las 99 que tiene el pafs, son expulsoras de poblacién.
Esto supone quc hay toda una decisién y eleccién de vida
en muchas personas quc nacieron y vivicron su infancia
en una provincia e incluso, una parte de su existencia;
decision de dejar definitivamente la provincia y optar por
vivir en las grandcs ciudades en cualquier situacién: po-
breza, marginalidad, hacinamiento, ctc.

Es importante percibir que el 4rea 3, que es la
mis densamente poblada y la que mcjor representa a los
sectores populares, es también la que tiene mayor pobla-
cién migrante proveniente de provincias de otros depar-
tamcntos y del mismo. No debicra lamarnos la atencién
el hecho de que la mayor poblacién procedente de otros
paises, sc cncuentre en el drca 1, que alberga a profesio-
nales, ejecutivos, jefes de empresas, etc. Hechos que en
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ambos casos registran componentes ideolégicos de fon-
do, sin duda.

Pregunta No 6: Tipo y turno escolar (Anexo 11)

No obstante la tendencia, atin en las familias po-
bres, de dar a sus hijos la escuela particular como sin6ni-
mo de continuidad, la ubicacién de la ensefianza fiscal
como la escuela de la mayorfa representa un signo real
de pobreza de las familias cochabambinas.

Dc 3.490 nifios que han sido encuestados 2.309
asisten a establecimientos fiscales, o sea un 66,16 %

Las 4rcas que agrupan a més nifios en estableci-
mientos fiscales son la 2 y la 3. Recordemos las caracte-
risticas socio-econ6micas de estas 4reas: familias de tra-
bajadores por cuenta propia, asalariados manuales, arte-
sanos, agricultores. Por ejemplo, de los 1.249 niios del
drea 3, 1.007 son estudiantes de escuela fiscal. En cam-
bio, se registra lo contrario en las 4reas 1y 5: el predomi-
no de la escolaridad privada; asi de los 827 nifios que
tiene cl 4rea 1, 453 asisten a establecimientos particula-
res. Y enrelacion con el total de estudiantes de colegios
particulares, dc todas las 4reas, ésta se lleva el 39,95%

El hecho de que el drea 4 se ubique con un buen
porcentaje dc nifios en establecimicntos particulares,
certifica una vez mas nuestra afirmacién de que su es-
tructura socio-ocupacional ha cambiado en los Gltimos
anos convirtiéndose, de una zona de scrvicios,cn una zo-
na residencial.

La variable escucla mixta y no mixta, no ofrccc
porcentajes signilicativos en favor de uno de ellos, en
ninguna de las 4reas, indicando més bicn que la antigua
discriminacion escolar basada en el sexo ha sido supcra-
da en Cochabamba. El 4rea 3 ofrece més nifios que asis-
ten a escuelas mixtas, porque, sin duda, s la mis densa-
mente poblada.

La prefercncia familiar por el turno escolar es
transparente. La elecci6n del turno de la maiana es deci-
sién de la mayoria de las familias dc todas las dreas. Esta
eleccién parece estar fundamentada en posibles ventajas
como ser: "La mente estd més despejada por la manana.
Hace menos calor y los nifios no sc duermen”, "Hay mis
facilidad para aprender", clichés populares muy generali-
zados sobre las horas propicias para aprender, que ha-
bria que estudiarlos para ver si tiencn correspondencia
con ¢l rendimicnto escolar,

Con referencia a la escolaridad nocturna, ¢l ni-
mero de estudiantes es minimo en cada irea. No obstan-
te de esto, la poblacién mayor de nifios que asiste a esta-
blecimientos nocturnos se da en el drea 3. Del 100% de
ninos que asisten a este tipo escuelas, el 44.94% corres-
rondc a esta dreca, mostrando una vez més los rasgos de
a pobreza, son hijos de asalariados manuales, obreros,
ubicados en urbanizaciones miserables. Los informes
ofrecidos por autoridades escolares sobre los afios 1.989-
90, senalan que los establecimientos nocturnos tiencn
muy poco alumnado ¢ incluso se prevee el cierre de los
mnismos. Se puede verificar y encontrar la informacién
:stadistica complecta sobre tipos de escolaridad en los
:uadros adicionales No 11.

Pregunta No 7: Auto-imagen econémica (Anexo 12)

La mayorfa de los nifios considera a su familia
como de ingreso medio. De los 3.490 encuestados, 2.392
eligen esta opcién de las ofrecidas en la pregunta. En
todas las 4reas, sin excepci6én domina esta imagen fami-
liar econémica. Probablemente, los nifios no tienen una
comprension real de la pobreza y por tener algunos mue-
bles o una habitacién pueden considerarse de ingreso
medio. Fen6meno de concepcién que incluso los adultos
podemos tener cuando no hemos tenido opcién de com-
parar nuestra realidad con la de otras naciones. Adem4s
con referencia a la respuesta solicitada, el nifio puede
sentir la pregunta como fntima y demasiado privada ,
hecho que puede afectar en la veracidad de la respuesta,

La autoimagen de pobreza sc sitGa en segundo
lugar, con 959 nifios que perciben asf a sus familias, o sea
un 27,45 % En total correspondencia con el estudio de
Carmen Ledo, las 4reas que se tipifican como las més
pobres, son la 2 y la 3, cuyo ingreso econ6mico es, segu-
ramentc en la mayorfa de de los casos, menor al requeri-
do para la sobrevivencia. Del mismo modo, los nifios
informantes de las drcas 1y §, de familias de estable
situacién econdmica, clasifican la pobreza como menor
en sus Zonas.

Los nifios de Cochabamba no perciben a sus fami-
lias como ricas. La presencia de cste tipo de familias cn
cada 4rca es minima, 86 en total, dentro de 3.490 . Cuan-
titativamente cl 4rca 3 ticne més familias ricas, pero se
trata s6lo de 28 dentro de 1.249 familias.

Las demés dreas registran mucho menos todavfa,
Es una tangible demostracion de la pirdmide de la po-
brcza: muchos pobres abajo: 2.392 y pocos ricos arriba;
86

Pregunta No 8: Ocupacion del padre (Anexo 13)

La ocupaci6n del padre con relacién a los siguien-
tes items: Prolesionales, empleados, obreros, se registra
del siguiente modo:

827 Padres profcsionalcs

602 Padrcs cmplcados

495 Padres obreros
1.576 Otras ocupaciones
3.490 Total

Produciéndose la aparicién del drca 1, como la
que tienc el més alto porcentaje de padres profesionales:
40.84% dcl total de profcsionales, comprobdndose una
vez més las caracteristicas descritas por Ja Lic. Ledo a
cerca dcl tipo socio-ocupacional que registra esta drea.
Vemos que 2.663 padres no ticnen ninguna profesion, o
sea un 73,30 % del 100% de familias encuestadas vive de
trabajos lemporalcs, circunstanciales; entre los que in-
cluimos, los emplcados y obreros, que repercute, sin du-
da cn los habitos ocupaciones y culturales de los nifios.

Con rcferencia a los padres que trabajan como
empleados, que son 602 en total y que se han ubicado en
segundo lugar en el cuadro de cantidades absolutas, ve-
mos que cl 4ra 3 es la que se tipifica como la que tiene
miés cantidad de padres empleados en relacién con ¢l
total de empleados: 40, 20% siguiéndole el 4rea 1.
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Los padres obreros que ocupan el tercer lugar por
cantidades absolutas, 495, se concentran en el 4rea 3, con
52.93% del total de padres obreros, lo que significa que
es el sector méis popular donde la oferta de la mano de
obra, es el medio de subsistencia predominante en esta
drea. Las 4reas 1y 5 son las que registran menores pro-
centajes de obreros. Nuevamente se cumple como una
ley indiscutible, la distribuci6n socio-ocupacional que hi-
zo la Lic. Ledo.

Posteriormente, aparecen los transportistas en
cuarto lugar en cantidades absolutas: 396 entre 3.490.
Nuevamente las 4reas de poblacién méas populares, como
la 3 y la 2 acumulan los mayores porcentajes entre todos
los transportistas.

Los padres comerciantes, que alcanzan a 231, se
ubican mayoritariamente en el drea 3, teniendo bastante
presencia en la 1y la 2. Esta variable, se constituye en un
dato muy importante en su correlacién con las madres.
Podremos recuperarlo posteriormente para compararlo.

Es nitida la informacién que ofrecen los cuadros
incluidos al final del estudio , anexo No 13. Por ellos
vemos que las tres variables: artesano, agricultor, busca
trabajo, tienen su méxima concentracién en el drea 3,
bajando considerablemente en las demads 4reas, sobre to-
doenlalylas.

La variable agricultor es minima. Alcanza a 51
personas, lo que supone que esta ocupacién ha sido com-
pletamente desplazada por aquellas que son producto de
la economia informal como el comercio minorista, el
transporte, etc.

Revisados los resultados vemos que 90 padres tie-
nen otros trabajos que no estaban especificados en las
opciones que ofrecia el cuestionario aplicado. Como se
pidi6 a los encuestadores que se especificara en qué con-
sistia ése otro trabajo -que ademés pudo haber sido in-
terpretado como otro trabajo mds fuera del principal,
registramos los siguientes oficios o actividades: policia,
militar, carnicero, panadero, estudiante, librecambista,
jubilado, peluquero, ganadero, garz6n, peén, futbolista,
inspector, diagramador de computadora, picapedrero,
dirigente, boxeador, ladrillero, enterrador, atiende futbo-
lines, fabricante de botones, yesero, contratista, salteiie-
ro, tikeador de hoja de trufis, bicicletero, etc. Evidente-
mente estos oficios o trabajos, no son clasificables en las
anteriores categorfas sefialadas por nosotros.

Muestra por otra parte la riquisima gama de acti-
vidades que la necesidad de sobrevivencia obliga a ejer-
cer.

Esta informaci6n sobre otros (rabajos, al permitir
sobrentender que fuera del trabajo principal desarrolla
otro, ha modificado la suma de los totales parciales y
finales, por lo que en los cuadros no se cncontrarén las
cantidades fijas que hemos manejado para cada érca cn
las anteriores preguntas.

Pregunta No 9: Ocupacion de la madre (Anexo 14)

Una informacioén es evidente : la mujer consume
la mayor fuerza laboral en los quehaceres del hogar, sin
excepcion en todas las dreas, sean estas de sectores po-
pulares o de espacios relacionados con altos niveles eco-
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n6micos de vida. Las labores de la casa son realiza-das
prioritamiente por las mujeres, aunque luego ellas ejer-
zan otra ocupaci6n o trabajo, hecho que significaria el
ejercicio de la doble jornada de trabajo de la mujer.

Son 1.916 las madres de los 3.490 nifios encuesta-
dos que cumplen con labores de la casa. Estas funciones
no impiden que a su vez, ellas traba{len en otra actividad
més. La encuesta lo registra ampliamente, ya que las
sumas totales de los trabajos realizados por las mujeres
sobrepasan las cantidades de ellas.

La variable de comerciante ocupa un segundo lu-
gar con 688 madres, Informacion que puede entenderse
de diversos modos: a) la mujer como fuerza de trabajo
que comparte la obligacién de aportar al hogar con dine-
ro a través de cualquier transaccién comercial, desde
vender dulces en la puerta de su casa hasta realizar viajes
esporddicos de contrabando de diverso tipo; b) la mujer
como el componente familiar que tiene méas condiciones
para realizar negocios; ¢) la mujer en cualquier trabajo,
como una Gnica salida para la necesidad de sobreviven-
cia.

El cuadro ocupacional de la madre comparado
con cl del padrc en esta variable, revela que el movimien-
to comercial dc la economia informal estd en manos de
las mujeres mds que de los hombres, en todas las 4dreas
sin excepcion e igualmente se percibe en las cantidades
totales. Es decir, los padres que se dedican a actividades
comerciales alcanzan a 231 frente a las madres de los
mismos nifos que llcgan a 688 del total de las familias Es
decir, las madres que se dedican al comercio, son casi
tres veces més que los padres que trabajan en esa ocupa-
cién . Segin la Lic. Miriam Camacho, del Centro de Es-
tudios de la Poblacion, " La participacién ecémica de la
mujer es un fenémeno social, cuya importancia radica ,
no solamente en los efectos de la oferta de mano de obra
actual, sino también en la influencia de fuerza de trabajo
futura , dada la tendencia cada vez mayor de la incorpo-
racién femenina al mercado laboral " en "La participa-
cién femenina en la actividad econémica de la ciudad de
Cochabamba"

El drea donde existen porcentualmente mis co-
merciantes es la 3 con un 45.93% del total.

La variable de profesionalidad ocupa un tercer lu-
gar. Asi las madres que son profesionales alcanza a 541
del total de 3.490. Esta ubicacion representa un cambio
importante del pensamiento y actitud con referencia al
rol de la mujer en la sociedad y la familia. Muchas ma-
dres han seguido cstudios profesionales en todas las
arcas sin excepcién; no obstante, el ejercicio estd muchas
veces relegado. Este estudio no registra el porcentaje de
mujeres que siendo profesionales, no ejercen su profe-
sion Lo mas evidente es que las tareas del hogar son
acaparadoras del uso del tiempo de la mujer.

Si observamos los cuadros adicionales incluidos al
final del estudio, Anexo No 14, encontramos quc en el
drca 1, se concentra la mayor poblacién femenina profe-
sional, 39% del total. Al mismo tiempo se produce casi
una total correlacién con la cantidad de hombres profe-
sionales de la misma 4rea: 40.84%

Las madres que rcalizan un trabajo de empleadas,
fuera de la casa, ocupan un cuarto lugar, 177 del total.
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Este empleo no es el doméstico. Este sc encucntra espe-
cificado en otro item. El 4rca que tiene mis madres
empleadas cn oficinas, tiendas, ctc. s ¢l 4rea 1, dato que
pucde significar una cuesti6n ideol6gica: liberaci6n de la
dependencia econ6mica dcl hombre, modernidad dc la
mujer, elc., ideas manejadas frecuentemente por literatu-
ra de revistas y grupos feministas a las que cste tipo de
mujcres tiene acceso.

Los items correspondicntes a obreras,empleadas
domésticas, artesanas, registran pocas cantidades en
comparacién con los anteriores. Con referencia al itcm
de empleada doméstica, podemos pensar que pudo exis-
tir una interferencia emocional en el nifio en el caso en
que su madre fuese sirvienta que le oblig6 a resistirse a
decir la verdad. Las informaciones porcentuales son inte-
resantes, ya que, cl 4ra 4 s la que registra mayor canti-
dad de empleadas domésticas, 30,59 %. La Licenciada
Ledo habfa sciialado en su estudio a esta 4rea, como drca
de servicios y nosotros dijimos que en los Gltimos aiios,
habfa cambiado bastante su estructura social; ahora esta
informacion parece refrendar més bien a la Licenciada
Ledo. Esto puedc significar que sigue manteniendo esa
estructura sociocupacional, pero que se ha sobrepuesto
la otra, dc familias de altos ingresos econ6micos, ¢s decir
coexisten ambos tipos. Tambicn se explica por ¢l hecho
de que algunas madres ejercen su trabajo "cama aden-
tro", lo que suponc vivicnda permanente en casa del pa-
trén,

Revisadas las encucstas de la mujer-madre,que
ademés del trabajo que realiza en el hogar ticne otro
"trabajo fucra de casa", sc pudo conscguir una nueva
mucstra del verdadero espectro socio-ocupacional de la
mujer:

Tipo de

trabajo Ar.l Ar2 Ar3 Ard4 ArS5 Ar6 Total
Vend-comerc. 70 113 231 4 12 3 471
Profesora 93 46 40 40 25 0 244
Empleada 28 7 17 12 3 0 67
Secretaria 24 6 10 23 4 2 69
Enfermera 17 6 5 11 3 1 43
Cocinera 13 3 8 10 0 0 34
Modista 9 14 22 3 5 0 53
Peinadora 9 5 6 3 0 0 23
Comidera 1 9 31 10 0 0 35
Carnicera 5 1 19 1 0 0 26
Chichera 2 5 6 1 0 0 14
Lavandcra 5 9 23 15 0 0 52
Estudiante 4 6 1 0 1 0 13
Profesionales 21 0 6 7 0 0 32
Otrosvarios 32 22 27 20 2 1 102
Totales 2091 247 460 200 75 6 1283

Recordemos la configuracion social de cada drea
y en funcién a eso veamos las cantidades de mujeres que
trabajan como profesionales, secretarias, enfermeras y su
distribucién por drea, como tambien lo que serian traba-
jos considerados més populares y humildes como cocine-
ra, peinadora, modista, etc. En ¢l item de "otros varios”
tenemos un listado muy grande, del cual hemos sacado
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los més intercsantcs: Costurera de polleras, fabricante de
pifiatas, librccambista, canillita, Eorlcra, ufa de turismo,
reportera, fotografa, jefe de club de madres, pastora de
vacas, zapalcra, viaja al campo para formar mujeres (L{.
der) silpanchera, pela panzas, limpia casas, etc.

Pensamos que cn el fondo de toda esta informa-
cién, estén los ninos, sobre los cuales repercute esta es-
tructura socio-ocupacional familiar. Sus hibitos diarios
de vida estdn en funcién al trabajo de sus padres y mu-
chas vecces, los mismos nifos realizan estos trabajos.

Pregunta No 10 Permanencia y temporalidad del trabajo
del padre (Anexo No 15).

De los 3.490 padres, 2.167 ticnen trabajo fijo. En
cada 4rea, estc item es el que tiecne mayor repre-
sentatividad, mostrando una cierta tendencia a la estabi-
lidad econ6mica, a la seguridad y permanencia en los
trabajos. Al rededor de 2/3 partes de la poblacién total.

El trabajo temporal, ocupa el segundo lugar por
cantidades absolutas, alcanza a 660 personas. Del 100%
de padres que ticnen trabajos temporales, los del 4rea 3,
llegan al 50, 76 %, significando inestabilidad econémica,
alimentacion desnivelada, atencién a las nececidades
prioritarias al ritmo decl trabajo temporal, " s¢ come
cuando se puede *. D¢ este modo una vez més s¢ mucstra
la confiabilidad dcl estudio de base que hemos tomado.

La informacién correspondiente a los padres que
buscan trabajo, seiala que son 199, habiéndose ubicado
en el drea 3 ¢l més alto porcentaje de desocupados, El
45, 73 % decl total de desocupados, sc halla ¢n esta 4rea.
Resulta siendo ¢l drea méds deprimida economicamente
tanto por la cantidad de padres con trabajo temporal
,como por desocupados.

Pregunta No 11 Permanencia o temporalidad en el tra-
bajo de la madre (Anexo No 16)

Lo primero que llama la atenci6n ¢s la alta canti-
dad de nifios que no saben o que no pueden responder a
la pregunta, 1.231 centre 3.490 dcja en blanco. El mismo
item con referencia al padre fue respondido por mayor
cantidad dc niios, sin dificultad. Parece tener origen en
una conf{usién: la mente del nifio no consigue clarificar si
el trabajo de la madre en ¢l hogar, es o no trabajo. Esta
ambiguedad parte del hecho de que cocinar, lavar, plan-
char, cuidar a los hijos, etc, no son actividades pagadas y
lo lleva a concluir que "no son trabajo”. Esta conceptua-
lizaci6n tradicional, injusta, sobre las ocupaciones de la
mujer al interior de su casa, como "no trabajo”, ha podido
producir en los nifios confusi6n y por tanto, silencio.

Creemos por eso mismo, por las cantidades senia-
ladas para las madres que tienen trabajo fijo, que mu-
chos nifios pudicron haber entendido como trabajo fijo,
el trabajo de la casa. Pcnsamos que se ha producido este
razonamicnto, por que hacicndo un cotejo con la misma
variable en el cuadro de los padres, en la mayoria de las
areas, las cantidades son mayores para las madres.

Con rcferencia a si la madre tiene trabajo tempo-

ral, los datos registran para el 4rea 3 las cantidades ma-

ores, confirmando nuevamente, quc se trata de las fami-
ias més deprimidas econémicamente
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Tendrfamos que hacer consideraciones similares
para el jtem que dice: busca trabajo, ya que las respucs-
tas son igualmente mayoritarias en el 4rea 3 .

Podriamos afadir una apreciacién méas: existen
connotaciones de un cierto machismo en nuestro medio
que determinan un condicionamiento en la respucsta.
Aclaramos. La pregunta dice: ¢La madre busca trabajo?
Y, el nifio ha escuchado decir siempre o muchas veces,
expresiones similares a las siguientes: "mi mujer no sale a
trabajar fucra de casa, para eso trabajo yo", "el hombre
debe llevar el dinero a la casa”, "las mujeres a la casa, los
hombres al trabajo”, etc. Entonces el nifio no quicre co-
municar que la madre busca trabajo. Un hecho es muy
develador, justamente, en los sectores populares y méas
deprimidos econémicamente, se sitGan la mayorfa dc las
madres, que no buscan trabajo fuera del hogar, segiin los
ninos, menos en el 4rea 3.

Pregunta No 12: Idioma que se habla en la casa (Anexo
17)

El castellano sc constituye en el idioma m4s utili-
zado por los miembros de las familias demandadas en las
encuestas: padre, madre, nifio, sin excepcién. El total de
castellano-parlantes es de 3.108 padres, 3.280 madres y
3.412 ninos.

Con relaci6n a los nifios que hablan castellano, las
cantidades suben casi al 100%. No olvidemos que los
encuestados son 3.490. Los nifios que no contestan o que
dicen no hablar el castellano, son posiblemente migran-
tes recicntes de dreas rurales.

Aclaramos un aspecto: mis madres que padres
hablan castellano y mds hijos que padres y madres. Seria
valioso observar los cuadros correspondientes adjuntos
al final dcl presente estudio (Anexo 17).

El quechua se coloca en segundo lugar con 2.021
padres, 2.255 madres y 501 nifios. Nucvamente notamos
que las madres registran puntajes més altos a favor de los
idiomas; en este caso, el quechua. En cambio, los ninos
han ingresado masivamente al castcllano, dejando el que-
chua.

El hecho de que padres y madres hablen el que-
chua cn cantidades tan grandes califica a la poblacién:
origen indigena, cultura andina. Por otro lado, nos con-
firma la resistencia a la cultura occidental a través dcl
idioma. Significa también persistencia de la identidad
cultural a través dcl idioma. Puntualizamos un hecho; los
nifios saben que sus padres hablan entre sf ¢l quechua y
que cllos se van quedando al margen de esa comunica-
cion. Lo saben y lo aceptan con agrado, por ese senti-
micnto negativo que se crea en las escuelas citadinas
contra los nifios que hablan quechua.

Los m4s grandes porcentajes de posesion del que-
chua se¢ dan en ¢l 4drca 3, con 42,70 para padres. Pcro
contrariamente a lo que podia csperarse, ausencia del
quechua en el 4rea 1, ésta registra, por ejemplo, un por-
centaje de 18,56% para padres. Estc dado habla de la
esencia cultural andina que sobrevive atn en las familias
altamente occidentalizadas.

Muchas circunstancias determinan que los nifos
dejen de hablar el quechua, idioma de sus mayores. El
castellano es ¢l idioma del comercio, de la escuela, dc los

medios masivos de comunicacién e ideologicamente, de
la subida de estatus. Estas razones conducen a los pa-
dres a clegir cl castellano para sus hijos como el idioma
de urgencia. El resultado es que nifios de padres de
origen quechua ya no se expresan en el idioma nativo o el
conocimicnto es mfnimo.

Podrfamos hacer un pequefio cuadro resumen del
comportamiento idiomético de las familias de Cocha-
bamba con referencia al quechua:

No de 4rca Padres Madres Nifios Total
1 375 391 57
2 408 491 103
3 863 959 260
4 229 329 71
5 66 73 8
6 15 12 2

Con referencia al aymara, su aparicién es mucho
menor en todas las 4rcas e incluso en algunas est4 ausen-
te. Estas son las cantidades absolutas: 266 padres, 240
madres y 49 niios del total de 3.490 familias encuestadas.
La mayoria dc los que habla aymara se ubica espacial-
mente en el drea 3. Ya sabemos que en esta 4rea se
encuentran asentadas las familias migrantes que resuel-
ven su medio de vida mediante el comercio minorista, el
trabajo asalariado, la artesanfa.

Era de esperar que el inglés se registrara en el
drea antitética a la anterior por cuestiones ideolégicas.
Evidentamente, en cl 4rea 1, las cantidades son siempre
mayores que en las 3, no obstante la enorme diferencia
poblacional entre ambas. Es decir, de 827 padres de la 1,
127 padres saben inglés, en cambio de 1.249 padres de la
3, s6lo 24 lo conocen.

Cicrta presencia muy variable del idioma inglés
entre los nifios, hace pensar que éstos creen que se trata
del inglés curricular de la escuela, lo que en sintesis no
significa saber el inglés. De todas maneras, las cantida-
des mayores se encucntran en cl drca 1

Un hecho que detectamos al hacer un cotejo com-
parativo cntre los cuadros de madres y padres, tanto en
cl idioma castcllano, como en ¢l quechua, es que las mu-
jeres registran mayorcs cantidades que los varones en
todas las 4rcas sin excepcion. Este dato arroja una serie
de connotaciones que pueden expresarse como: necesi-
dad vital de comunicacién, la posesion del idioma en
ellas como instrumento de sobrevivencia -no olvidemos
que las madres mancjan mayoritariamente el comercio
informal. Puede significar también mds interés para
aprender idiomas, capacidad innata de comunicacién,
elc. Esle dato merece una atencidn especial en estudios
del factor lingiistico comparado entre hombres y muje-
res.

Curiosamente, no sucedc lo mismo con el aymara.,
Idioma que conocen o usan mis los hombres que las
mujercs, 266 [rente a 240, respectivamente. Puede signi-
ficar una migracién masculina mayor que femenina des-
de el mundo aymara al citadino y por consecuencia la
constitucién de matrimonios de varones aymaras con mu-
Jeres quechuas o castellano- parlantes.
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Pregunta No 13: Religion de la familia (Anexo 18)

La religion cat6lica ha ingresado en la vida espiri-
tual familiar con una fuerza decisiva. Su presencia se
registra, cn cualquicra de los grupos estudiados: padre,
madre, nifo. En 3.490 familias, 2.502 padres son catoli-
cos, 2.687 madres y 2.763 ninos. Se registra en el 4rea 3
la mayor poblacién catélica.

La religion protestante se sitGa en segundo lugar
con 345 padres, 405 madrcs y 467 nifos. Parece ser que
también en cl 4rea 3 se ha producido la mayor penetra-
ci6n de la religién protestante, ya que del total de padres
o madres que la han aceptado, las cantidades mayores
estan de esta 4rea.

Tiene alguna significacién el hecho de que las can-
tidades dc ficles de cada una de las religiones se expre-
san invariablemente asf: los padres son los menos intere-
sados o comprometidos con la religi6n, después las ma-
dres aumentan en cantidad y los nifios suben m4s toda-
via. Por cjemplo: 4rea 2, religion catblica, padres: 478,
madres: 539 ¢ hijos: 592

Pensamos que de algn modo tiene que ver la vida
dura, la fuerza y prescncia de costumbres populares de
religiosidad cxterior, con el enfriamicnto del adulto en su
relacion con Dios y més atn, en los hombres que en las
mujeres, Parece ser que los nifios tienen una necesidad
mayor quc los adultos de una vida espiritual religiosa.

Con referencia al item de "no creyentes® ticne
cicrta presencia en ¢l 4rca 3. No sabemos explicar a qué
sc debe csa ausencia de los valores religiosos cn la vida
de algunas personas. Lo cxtrafio es que también los ni-
fios registran, en todas las drcas ciertas cantidades de no
creyentes. Esto supone que no tienen ninguna aproxima-
ci6bn a experiencias, historias, conceptos, ritos religiosos.
Viven realmente al margen de las ideas y del sentimiento
de lo divino.

La aparicion de "otras religiones", aunque en can-
tidades minimas, suponc la presencia de sectas quc se
van creando su espacio en la rcligiosidad citadina. El
&rca 1 ticne la mayor cantidad de padres, madres y nifios
de otras religiones. Pcnsamos que sc trata de Mormo-
nes, Crisnas, Testigos de Jehovd, la Iglcsia de los Santos
de los @ltimos dfas, etc.

Pregunta No 14: Idioma que se habla mds en la casa
(Anexo 19)

Todas las personas hablan al interior de sus hoga-
res prioritariamente cl idioma castellano, 3.202 familias
entrc 3.490 quc son cl total, certificindose una vez mis
que es cl castellano el idioma elegido por todas las con-
notaciones de ascenso social, bencficios escolares, co-
merciales, comprensién de los programas televisivos que
tiecne. Al mismo tiempo en esa decisién cstdn implicilas
todas las secuclas negativas del distanciamiento de las
rafces nativas, del desgaste de la identidad, de la ruptura
con ¢l pensamiento andino, etc. Es también un sintoma
de la disgregaci6n de la "autoridad" dc la tradicion, que
afecta al %crcdcro que la desconoce.

Las familias procedentes de provincias, tanto del
mismo departamento como de otros que mostraban una
movilizacion social muy definitoria en la estructura de
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barrios populares de la ciudad, deciden abandonar ¢)
idioma nativo en sus conversaciones familiares con log
nifios para reemplazarlo por el castellano. Podrfamog
considerar como un rasgo de desclasamicnto, lo hablan
cuando estén solos .. Seglin Raiil Rivadeneira Prada en
"Resistencia y coexistencia” decfa, "El desclasamiento ng
implica forzosamente... la ruptura total con las normas
del grupo de pertcnencia original y adopcién de las co-
rrespondientes a otro. En Bolivia este fen6meno, de
esencia ideolégica mental, es muy frecuente y coloca al
desclasado en una situaci6n intermedia o en un terreno
fronterizo entre la clase a la que aspira y a la que real-
mente pertenece”. Pensamos que estas consideraciones
nos ayudan a comprender mds nuestros cuadros € inter-
pretaciones que en ¢l fondo, son nuestros ciudadanos

Del mismo modo nos dice Gregorio Iriarte en el
artfculo "Algunas consideracioncs metodolégicas sobre
Educaci6n Popular® de CUADERNOS DE PORTALES
No 2, al hablarnos dc los sectores populares : "el pensa-
miento negativo que de ellos tiene f:cultura opresora, s¢
ha ido introyectando, poco a poco, no solamente cn los
individuos sino también la propia cultura. Tantas veces,
los pobres han sido despreciados y subvalorados que al
fin y como efecto mas negativo, ellos mismos terminan
por creerlo”. Asf entendemos la actitud de la familia con
referencia al idioma nativo.

El uso del castellano en la vida familiar en todas
las arcas sobrepasa al 90% de la poblacién. Si vemos al
interior de cada 4rea y rccordamos el estudio matriz uti-
lizado no nos extranarfamos al ver que en ¢l drea 1, del
100% dc las familias integrantcs del drea, cl 97.18% usa
cl casicllano como idioma de comunicacion familiar,

El quechua como idioma de relacion familiar dia-
ria sc presenta cn 245 familias entre 3.490. Los més altos
porccma}cs sc registran en ¢l drea 3, con un 55, 51% del
total de familias quechua parlantes, Es decir, més de la
mitad dc las familias que conservan ¢l quechua como
idioma familiar viven en esta 4rca, repartiéndose la otra
mitad cntre las cinco 4reas restantes, Estos datos mues-
tran, una vez més, la confiabilidad del estudio tomado
como basc dc agrupaci6n dc las zonas censalces.

El aymara no tiene presencia como idioma fami-
liar. S6lo cl 4rea 3, registra 10 familias que habitualmente
lo utilizan como medio de comunicaci6n familiar. Serfa
interesante estudiar, si algin barrio del 4rca tiene un
cicrto sentido de colonia aymara.

Pregunta No 15. Personas con las que vive el niiio (Ane-
xo0 20)

El primer dato que cncontramos al analizar los
resultados puntualiza ¢l hecho de que la familia cocha-
bambina manticne la costumbre de compartir en una
misma casa, con todos los miembros inmediatos: padres,
hijos, abuelos, nietos. Incluso, con frecuencia, este com-
partir abarca a tios, primos y otros familiares. Lo que
supone que hay un complcjo conglomerado familiar en
cada casa o cuarto.

Sin duda, la convivencia con los padres, s¢ ubica

con las mis altas cantidades. Asi, de 3.490 nifios encues-
tados, 3.167 viven con sus padres.
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Cuando se trata de indagar cuéntos nifios viven,
ademés con sus hermanos, la cantidad registrada es tam-
bién bastante alta: 3.134

La experiencia dc compartir la vida familiar con
los abuclos alcanza a 1.128 nifios. Esta cantidad es real-
mente alta. Consideramos que en nuestra ciudad no se
cuestiona siquiera el hecho de los abuelos que deben
vivir o no con los hijos y los nietos. Se los acepta natural-
mente.

La informacién con referencia a los tfos que com-
parten cl espacio familiar es también significativa: 1.091
entre 3.490. Es el registro de la idiosincrasia de la familia
cochabambina y quiz4 boliviana. Representa el sentido
comunitario de "ayni" o ayuda, de participacién. Mani-
festacién de un hébito cultural andino. Incluso es posible
ver este mismo registro cuando se habla de compartir la
vivienda con los primos y otros parientes. Asf, las canti-
dades son todavia altas de 3.490 familias, 764 reciben a
primos y 137 a otros familiares més.

De estos datos podemos arribar a la conclusién de
que la mayoria de los nifios de Cochabamba, conoce la
experiencia de compartir el espacio familiar con herma-
nos, tios, primos, etc. Esa actuacién en la vida familiar se
origina en concepciones de vida provenientes del "ayllu”,
el "yanapanaku®, el "ayni". La interaccion familiar deter-
mina una vida afectiva més rica y mas compleja, que la
hace, substancialmente, mds humana. No podemos ha-
blar en estos territorios del sentimiento de soledad exis-
tencial de las grandes urbes cosmopolitas, ni de las filo-
sofias occidentales de post-guerra. Lo que primariamen-
te se percibe es el sentimiento comunitario para defen-
derse del hambre, del subdesarrollo, de la opresion.

Si observamos las cantidades en cada una de las
variables senaladas para la vida familiar, veremos que
siempre es el drea 3, el drea en que se encuentran las
mayores cantidades de nifios que comparten su infancia
con muchos parientes cercanos. Se prueba, nuevamente,
que esta 4rea, es la més comunitaria, la mas densamente
poblada y la que conserva mis los hébitos culturales po-
pulares.

UNAS IDEAS MAS SOBRE LOS DATOS GENERALES
EN TORNO A LOS NINOS ENCUESTADOS

Este enfrentarse con los datos mas elementalcs de
la vida familiar de los nifios encuestados, es el soporte
fundamental de nuestra posterior investigacién: los Habi-
tos Culturales de los Ninos de Cochabamba, No podria-
mos entender el sentido de determinados comportamien-
tos culturales de los nifios si no tuviéramos el sustento
estadistico, la distribuci6n espacial y demogrifica, la in-
formaci6n sociocupacional, los comportamientos lingiifs-
ticos, religiosos de las familias de los nifios, Por eso, esta
primera parte de nuestra investigacién nos ubica en un
contexto que nos permitird aproximarnos con mds clari-
dad a la segunda parte de nuestra investigacion,

Las familias de Cochabamba se ubican en ¢l espa-
cio de la ciudad de acuerdo a su estrato sociocupacional,
reproduciendo en esos pequeios limites geograficos la
macro problemaitica socioeconémica del pafs. Al mismo
tiempo, los nifios reproducen, en pequeno, en su micro
cosmos, los habitos culturales del 4mbito sociocupacio-
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nal de su zona, de su familia. Nada queda al azar. Nos
enfrentamos entonces con la multifacética informacién
ofrecida por los nifios de Cochabamba.

AL INTERIOR DE LA FAMILIA: EL MICROCOSMOS
DEL NINO Y SUS HABITOS CULTURALES

Como ya dijimos ¢l cuestionario No 2 fue concebi-
do con tres distintas partes. La primera para recoger
informaciones acerca de las vivencias personales de los
nifios, algo asf como un pequeifio sondeo en su experien-
cia del mundo y de sf mismo y la llamamos justamente:
Vivencias Personales. La segunda parte del cuestionario
buscaba recoger informaciones sobre los modos de parti-
cipar, de actuar en la familia, en la sociedad, sobre las
condiciones personales de los nifios, ya sea como resulta-
do de las motivaciones familiares, escolares o de automo-
tivacion, pensando que estas situaciones llegan a ser ha-
bitos culturales y la titulamos: Actividades y Habilidades.
La tercera parte de este instrumento de aproximaci6n al
mundo del nifio iba en busca de algunas manifestaciones
culturales, artisticas propiamente dichas, que el nifio de-
sarrolla en los distintos ambientes en que transcurre su
vida.

Seguros de que la primera parte de nuestra inves-
tigacion ofrecia abundante e incuestionable informaci6n
sobre los espacios vitales de las familias de los nifios,
sobre las condiciones socio-ocupacionales, los comporta-
mientos lingiiisticos, religiosos, etc., decidimos aplicar la
segunda encuesta a un 4,5% de la poblacién inicialmente
encucstada; por la firme conviccion de que la nueva in-
formacion se ofreceria con resultados similares, en un 4,5
% o en un 10%. Los espacios socio-ocupacionales, sufi-
cicntemente estudiados e interpretados en la primera
parte, repetirian la misma o semejante informacién en
cualquier cantidad de nifios, en una segunda encuesta.

Este porcentaje 4,5% fue distribuido en dos gru-
pos. Siguiendo la terminologia psicopedagégica los lla-
mamos: ég,rupo experimental y grupo de control. No se
trabajé de ningtin modo, estimulando en forma especial
al grupo experimental. Dividimos a los nifios simplemen-
te al azar. Pretendiamos conscrvar un cierto paralelismo
que permitiera la comparacién, que ofrcciera informa-
cién que validara justamentc nuestro estudio.

La manera cémo se eligié a los nifios que repre-
sentarfan al 2,2% de cada drea fue por azar, a los nifios
que se encontraban entre los nimeros 13 a 17, 63 al 67,
113 al 117 de las primeras encuestas y asi sucesivamen-
te,tanto para el grupo experimental como en el de con-
trol.

La aplicacién de estas segundas encuestas fue ar-
duo trabajo, Tuvimos reales dificultades para encontrar
las casas y las personas, por miltiples razones: habfa pa-
sado més de seis meses entre la primera encuesta y la
segunda, muchos niios cambiaron de lugar de vivienda,
los encuestadores no eran los mismos que aplicaron las
primeras encuestas, los anteriores encuestadores-alum-
nos habian olvidado situar datos orientadores sobre las
casas que no tenfan numeracién- muchas de ellas reci-
bfan numeraciones caprichosas, colocadas por decisién
de los dueiios de casa- existfan barrios enteros sin nume-
racién, los nifios ya no vivian en la casa y nadie sabia
darnos datos , etc. Muchas veces, ubicar la vivienda y al
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nifio cra como haber salido de un laberinto de nombres y
direcciones que nosotros mismos nos habfamos construf-
do.

Al final, después de muchos dfas , estaban llena-
das las encuestas requeridas.

Las cantidades absolutas que representaban el 2,2
% y su distribucién por drcas y por grupos fucron las
siguicntes:

 esecensessssssnan N L L LT T T L L L e P

Arca No 2% grupo experimental 2% grupo de control

L L L LT L L L L L L LT T T T T T

1 17 nifios 17 nifios
2 16 nifos 15 nifios
3 27 nifos 26 nifios
4 11 nifos 11 nifios
5 3 ninos 3 niﬁos
6 1 ninos 1 nifios
TOTAL 75 nifos 73 nifios

Antes de iniciar la interpretacion de los datos
arrojados por la tabulacién queremos recordar a quicn
nos sigue con detalle, que ¢l drea 6, no ticne la verdadera
representatividad poblacional que deberfa tener debido
a la auscncia de datos estadfsticos poblacionales que nos
den un soporte vélido a nuestro estudio. La registramos
por representar una existencia, Las casas sc¢ levantan, los
ninos viven y el territorio existe.

Para quicn sc interesc en revisar nuestros cuadros
situados en los anexos, queremos aclarar algunos aspec-
tos:

a) Tenemos cuadros de frecuencia absoluta y relativa pa-
ra el grupo experimental y s6lo de frecuencia absoluta
para cl de control; ya que una sola persona cn los
cuadros de frecuencia relativa comparada, puede, en
algunos casos, ser ¢l 100% y eso darfa lugar a una
inadecuada interpretacion acerca de la semejanza de
datos entre los grupos experimental y de control. La
semejanza se evidencia en los datos de frecuencia ab-
soluta. Sin embargo esta publicacién sélo consigna los
datos del grupo experimental por razones de espacio,
permanenciendo los cuadros en el Instituto de Inves-
tigsacion de la Facultad de Humanidades, para los
interesados en estudiarlos.

b) Algunos totales de los cuadros de frecuencia absoluta
superan la cantidad de encuestados. Se trata de op-
ciones maltiples en que los nifios pueden elegir més
de dos opciones, ejemplo: los problemas de la familia
pueden ser de dinero, de vivienda, de trabajo, etc.

Un intento de desentranar los habitos culturales
de los niftos en medio de la abundante informacion, nos
obliga a sistematizar y ordenar nuestros datos,

En los cuadros de frecuencia absoluta, es decir, cn
la tabulacion por suma de respucestas positivas, negativas,
o de distinta naturaleza, las difcrencias entre ¢l grupo
experimental y de control, son pequeias,
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1. VIVENCIAS PERSONALES

Pregunta No 1: Ayuda que el nifio realiza en la casa
(Anexo 21)

La participacion de los nifios en la vida familiar,
en cuanto lo que significa, ayuda, trabajo, se produce
principalmente en favor de la madre, en todas las dreas
con mds del 50%, sin excepei6n; del mismo modo, en los
dos grupos, experimental y de control. Podrfa tener su
origen ¢n la naturaleza misma de la vida familiar: la per-
manencia de la madre y de los nifios en la casa, motiva
csa relacion de ayuda, de afectividad, mientras que el
padre, cuyo trabajo se ubica gencralmente fucra de la
casa, s¢ encuentra ausente y las relaciones de ayuda y de
afectividad de nifio a padre son mucho menores.

La ayuda a la madre, a su vez, puede tener dos
connotaciones: ayuda impuesta por el rol que se fija a los
hijos en la casa y ayuda voluntaria, por el desco de cola-
boracioén de los nifios en los quchaceres hogareiios.

En los cuadros, de frecuencia absoluta, se ubica
cen segundo lugar la ayuda prestada a los hermanos, tanto
en ¢l grupo experimental como en el de control, pudicn-
do ser como consccuencia del rol que la familia fija, es
decir: atenci6n a los hermanos menores con todas sus
implicaciones, ayudar cn las tarcas cscolares, lavado de
ropay otros.

La ayuda al padre, es menor y en algunas 4reas la
ausencia cs total. Hecho que también implica menor
grado de relacién afectiva, menor ticmpo de permanen-
cia juntos Es intercsante ver que entre el 100% de los
nifios que ayudan al padre, la mayorfa se ubica en el
drea 3.

Un aspecto que nos parece importante y que las
encucstas registran, cs que los niios son requernidos para
maltiples tareas: por la mam4, por el pap4, por o para los
hermanos. Es dccir, en muchos casos, ¢l nifio recibe de-
mandas miltiples de los deméis miembros de la familia .

Con referencia a otras ayudas o actividades, que
en ese sentido, realiza en la casa tenemos una lista adi-
cional que algunos nifios escribieron:

Cocinar

Lavar ropa, tazas, platos, ctc.

Pclar papas

Ayudar a la emplcada, a la abuclita
Barrer

Comprar ¢n la cancha

Ayudar en mecénica

Arreglar la casa

Casi toda la totalidad de las actividades indicadas
corresponden a tarcas consideradas como femeninas,
menos la de ayudar en mecdnica. Estas respuestas seiia-
lan un hecho presentado en la parte inicial de esta inves-
tigacion, a partir de presupuestos teéricos, RUNAYAY
II. Dijimos que las ninas, por ¢l rol que la familia les
atribuye, tendrdn "sobre sf, mds obligaciones y mds limi-
taciones que los nifios. Asf: "tendrdn que realizar queha-
ceres [amiliares desde muy temprana edad y cada vez
mds, a medida que crecen”. Vemos que esta situacion de
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ayuda-trabajo de las nifias, se comprueba, indistintamen-
te en zonas de familias de altos como de bajos ingresos.

Pregunta No 2: Trabajo fuera de la casa (Anexo 22)

Los nifios que trabajan fucra de casa, se registran
en las 4reas 1, 2, en un porcentaje mfnimo, aparcciendo
la mayor cantidad de nifios trabajadores en el 4rea 3.
Debemos recordar que la encuesta fue aplicada entre
nifios que viven con sus familias. Por tanto, en la mayorfa
de las dreas estudiadas los nifios no trabajan ganando
dinero para ayudar al ho%ar. Son hijos que reciben de sus
padres los més elementales apoyos de sobrevivencia, Sin
embargo, se ve un cicrto grado de demanda de parte de
la familia a los nifios, para que realicen trabajos remune-
rados econémicamente.

Nuestra encuesta no pudo registrar la problemati-
ca de los nifios trabajadores, porque no estaba disefiada
para ser aplicada a nifios de la calle o en los lugares
donde trabajan, sino a nifios en sus casas. La problemati-
ca del trabajo infantil estd ampliamente estudiada por
Defensa de los Nifos-Internacional en las investigacio-
nes: "El menor trabajador asalariado en la ciudad de Co-
chabamba" y "Los menores de la calle en la ciudad de
Cochabamba".

Pregunta No 3: Problemas en la familia (Anexo 23)

La causa mayor de problemas al interior de las
familias y en todas las éreas, sin excepcion, es cl dinero.
Un sintoma de su significaci6n y la fuerza que tiene den-
tro de la paz familiar. Pensemos en el peso que tienc en
un pais subdesarrollado, endeudado, dependiente, como
el nuestro.

Con referencia a que los problemas radican en las
discusiones familiares, el porcentaje es bastante alto, en
casi todas las dreas. En algunos casos, semejante y hasta
mayor que lo econémico, 4reas 1y 4, por ejemplo. Esto
nos haria pensar que la naturaleza humana, en cuanto a
lo que se refiere a las relaciones interpersonales, es muy
compleja y que la convivencia, es siempre un problema
mayor. Si recogemos la expresion de Galeano en "Las
Venas Abiertas de América Latina "..nifios bajo la tor-
menta. del hambre " y la parafrascamos dirfamos "...bajo
la tormenta dc las discusiones ¢ insultos”, entcndemos
mds su actuacion,

) Con referencia a la vivienda como problema fami-
liar parece no tener significaci6n en el 4rea 1. Enla2y 5,
cierta presencia, mostrandosc como un problema real en
la3y4 Recordemos el estudio base con cl que hemos
empezado nucstra intcrpretacion, para entender cl senti-
do de conlflicto que resulta tener o no vivienda , en las
distintas 4reas.

Decl mismo modo, ¢l trabajo no se constituye en
motivo de problema familiar en las 4rcas 1y 5, donde se
ubican familias de economia estable, no asfenla2yla3,
donde realmente, el "cuentapropismo” del que habla la
Lic. Ledo o ¢l comercio informal, artesanta, clc., parecen
producir conflictos familiarcs, por no ofreccr scguridad
ni estabilidad econ6mica.

Creemos que tiene importancia cl hecho de que se
registre cierto procentaje de discusioncs en la casa por
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gente que no es precisamente de la familia, Se registra
en las 4reas populares, pobres y no asf en las de altos
ingresos. Claramente vemos que es el factor vivienda,
que obliga a compartir patios, zaguanes, piletas de agua,
facturas de luz, etc. que determina en las 4reas 2, 3 y 4
frecuentes problemas de vecinos.

Si revisamos los cuadros, detectamos un hecho
tristemente importante que converge sobre los nifios. Se
registra en mayor cantidad en las dreas 2 y 3, Existen
discusiones en la familia por los distintos tipos de proble-
mas frente al testigo nifio : de dinero, de vivien(Ei , por
falta de trabajo, por discusiones entre los miembros de la
familia, por otras personas, vecinos, etc. y el nifio las
sefiala sin reparos, Estas 4reas son las mé4s pobres y po-
pulares. El nifio recibe la educacién de y por la vioIE,n-
cia.

Pregunta No 4: Personas que causan discusiones fami-
liares (Anexo 24)

Desde el punto de vista de los nifios, el padre y los
hermanos son los causantes de la mayoria de los proble-
mas familiares. La madres, aparecen con un porcentaje
mucho menor e incluso en algunas areas, no registran
ninguno. Responde claramente a la imagen de la madre
victima silenciosa que recibe los problemas como para-
rayos familiar.

Nuevamente, se constituye la categoria de otros
familiares y vecinos, como origen de muchas discusiones,
con porcentajes de alta representatividad en las 4reas 2y
3, en coincidencia con los barrios donde se ubican las
familias de asalariados manuales, artesanos, comercian-
tes minoristas, ctc. que posiblemente comparten, como
dijimos, los espacios de la vivienda con familiares cerca-
nos y vecinos.

El libro "El hombre cultural y ¢l hombre biologi-
co", dc Eliot Chapple (Agencia para cl Desarrollo Inter-
nacional, Buenos Aires. Ed. Pax-México 1970), encontra-
mos el siguicnte comentario:

"Cuanto mis aumenta la poblacién y se va redu-
ciendo el espacio para los individuos hay més peleas por
¢l espacio... basta leer cualquier periédico para conven-
cerse de, hasta qué grado se prescntan las violencias y el
conflicto cn esos medios”.

"Los efectos del hacinamiento sobre los adultos se
maniliesta también en los ataques a los nifios en lo que se
llama el ’sindrome del nifio maltratado’. Los padres evi-
dentemente, bajo los efectos de extremas tensiones, gol-
pean a sus hijos, los queman con planchas eléctricas y
cigarrillos y a veces los matan o producen danos irrepa-
rables. Es notable la semejanza con animales hacinados”.

Nosotros no hemos llegado a indagar el mundo de
violencia familiar a esc nivel pero lo hemos intuido a
través de esta pregunta,

Pregunta No §: Persona con quien comparte penas y
alegrias (Anexo 25)

Asi como la madre se situaba entre las personas
menos conflictivas en el hogar, en proporci6n inversa,
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pero con absoluta légica, se sitdia como la persona con la
que los nifios comparten més su vida interior, sus proble-
mas. Todas las 4reas, sin excepcién ofrecen altos por-
centajes en favor de la madre. Vemos también que justa-
mente en las dreas 2 y 3, los porcentajes estdn alrededor
del 50% o més.

Habiamos adclantado en la primera parte de
nuestra investigacion, "RUNAYAY" No 2, algunas con-
sideraciones sobre los padres y los tipos de familias que
se conforman en estas &rcas indicadas. Ahora las reto-
mamos por su correspondencia con nucstros resultados.
"El padre obrero, empleado o pequefio comerciante... no
siempre permancce dentro del hogar en los momentos
libres y tiene escasas relaciones afectivas con los hijos.
El mayor contacto entre cllos, sc da a través de 6rdenes y
reprensiones, cuando no, castigos. La madres, dedicadas
integramente a las labores dc casa,... su 4mbito cs sélo el
hogar, raz6n por la cual sus relaciones con sus hijos son
més significativas. Su maternidad le inclina a un alto ni-
vel de afcctividad hacia sus hijos. Entonces, el nifio tiene
en clla, la imagen de la proteccién total". Estas expresio-
nes nuestras , nos sirven de comentario. También toma-
remos una consideracién que nos parece muy importan-
te, del libro "Descolonizacion del nino" de Gerard Mén-
del que dice: "El nifio desde los primeros meses de su
vida amar4 a la persona que se¢ ocupari de él, es decir, a
su madre. Esta tltima, en efecto es quien le proporcio-
naré alimento, valor, cuidado, amor, o sea el placer...
reforzando asi el lazo afectivo que existe entre ellos".

Y las palabras de Carlos Castillo Rios en el libro
"Los nifios del Perd”, cuando dice: "El padre es el jefe del
grupo familiar, personifica la autoridad. Por eso es el
llamado a castigar: es su rol como macho".

El padre, en nuestra encuesta , en algunos casos,
no registra nada a su favor, certificando, ampliamente,
nuestro presupuesto teérico. Obsérvese las dreas 1y 5
(Anexo No. 25). Volvemos al estudio de Méndel que in-
dica que a veces el padre "no llega a tener la talla sufi-
ciente delante de la imagen de la madre”.

Si consideramos detenidamente los cuadros, ve-
mos que mas bien los amigos, en casi todas las 4reas,
tienen porcentajes a favor. En la 2 y 3 con més inciden-
cia. En la mayoria de los casos més que el padre, infor-
macién que refuerza nuestra interpretacién.

También en las mismas 4reas, 2 y 3, los niiios indi-
can que consiguen o tienen mayor comunicacién de sus
conflictos con otros familiares que con el propio padre,

Un dato de triste significacién que registran las
encuestas en el 4rea 1, es la presencia de nifos que no
comparten con nadie sus fracasos y alegrfas. Del 100%
de nifios que se sienten s6los, el 62% se registran en el
drea 1, en el grupo experimental. El el grupo de control,
en una proporcién menor. El general, en esta 4rea, la
familia tiene escasa o circunstancial comunicacion con
los nifios. Volvemos a recuperar alguna apreciacién ver-
tida anteriormente por nosotros como presupuesto te6ri-
co para este tipo de familias, quiz4 muy dura, pero pare-
cc tener validez: "El padre, permanece muy poco en la
casa. Sus relaciones con el hijo, son ademds de controlar
esporddicamente notas y comportamicnto, dadivosas en
regalos y caprichos sofisticados, como un juguete electr6-
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nico, una coleccién de armas - juguete. La madre... gene.
ralmente tiene un tiempo libre completo, que lo distriby.
ye en peluquerfas, reuniones, ramis, clubes del libro, lec.
tura de revistas femeninas, television. Su relacién con ¢]
hijo es un tanto lejana, desplaza con frecuencia sus res.
ponsabilidades de madre, a las empleadas. Reemplaz,
esta ausencia afectiva con regalos y golosinas'.

Pregunta No 6: Lugar en el que se siente mds feliz
(Anexo 26)

No obstante las apreciaciones negativas, con rela-
ci6n al grado de participacién y comunicacion en la fami-
lia, sobre todo, en lo que se refiere al mundo afectivo del
nifio, en algunas 4reas; la casa es el lugar en que los nifios
se sienten més fclices, en todas las 4reas, sin excepci6n,
De esta contradiccién podemos deducir un cierto senti-
miento de soledad o desamparo ya que en los otros luga-
res se siente menos feliz.

La escuela como lugar en que el nifio se siente
bien o feliz, no tiene éxito. Son muy pocos los nifios que

la eligen.

La calle y algtin otro lugar, tienen todavia menor
presencia. Revisadas las encuestas, la expresion, otros
lugares, se identifica para los nifios como los siguientes:
la casa del abuelo, la Ciudad del Niiio, (orfanato) casa de
los tios, etc. Asf se comprueba la falta de comunicacién
familiar o la soledad infantil de muchos nifios.

Pregunta No 7: Concepto sobre la vida (Anexo 27)

Los nifios eligen mayoritariamente la variable de
"linda", como concepto de la vida. En segundo lugar, se
ubica el concepto de "bella". Lo que si llama la atencién
es que dentro del 100 % de los nifios que responden , el
80% del grupo experimental del 4rea 1, senala que la
vida es medio fea, triste o les es indiferente, en mayor
incidencia que en las otras 4reas en las que incluso estdn
ausentes estas variables. Hay una cierta correlacién en-
tre la falta de comunicaci6n y soledad que habiamos en-
contrado en esos nifos de esa 4rea en la pregunta ante-
rior y la percepcifn que tienen de la vida.

Pregunta No 8: Aspiraciones profesionales o de futuro
(Anexo 28)

La aspiracién general de los nifios de todas las
drcas es tener una profesiobn. Ser comerciantes tiene
cierta presencia en el 4rea 3 en correspondencia con el
tipo socio-ocupacional que caractcriza al drea: pequeios
comerciantes, cuenta-propistas. Del 100% de nifios del
grupo experimental, los de esta 4rea, 3, son los {nicos
que eligen ser comerciantes. La aspiracién de llegar a
ser artista sc presenta sélo en la 1y en la 2 donde posi-
blemente los nifios tienen oportunidades y estimulos para
sentir el arte. Otra variable que tiene alguna significa-
cién es la de ser deportista, bastante presente en todas.
La variable, trabajar por los demas, s6lo se registra con
una persona, en las dreas en que aparece. No se percibe
sensibilidad social en los niiios.

Gerard Méndel en "La descolonizacién del nifio"
decia algo que nos parece muy sugerente : "Por primera
vez en la historia de la humanidad, el hijo no quiere pare-
cerse a su padre”, explicando asf, el rechazo colectivo en
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las generaciones jovenes ante la herencia del adulto que
parece impotente ante la revolucién tecnolégica y que
sede , se paraliza frente al mancjo de aparatos de nueva
tecnologfa . Si bien no es el caso general y concreto de
nuestros nifios, pero al no ser nosotros una isla y este
hecho repercute de algtn modo.

Es cuestionante ¢l hecho de que los nifios no ten-
gan deseos de ser o hacer en el futuro, lo que son o
hacen sus padres. Es el resultado de la imagen, posible-
mente negativa, que ticnen del modo de vivir y ganarse la
vida de sus padres. Muchas veces va en la direccién del
cambio de status, de debilitamiento de la identidad, de
no querer pertenccer a la clase social de los padres, etc.
Al respecto, habfamos adclantado algunas apreciaciones
en nuestra introduccién y las retomamos. Al hablar de
los ninos de los sectores populares dijimos en RUNA-
YAY N° 2: "El ideal de vida para el futuro, lo perciben
como una ncbulosa, un tanto fatalista. No hay marcas
fucrtes de los padres sobre aspiraciones o proyectos de
vida". También dijimos: "Suelen encontrarse divididos
entre las aspiraciones familiares de ascenso social, inspi-
rados en modelos familiares: tios, parientes, que han su-
bido y la completitud que intuyen en sus h4bitos y modos
de vida populares”. Estos resultados, nos permiten en-
contrar coherencia entre nuestros presupuestos tedricos
y la realidad estudiada.

Pregunta No 9: Manera cémo viven los padres (Anexo
29)

Consideramos que esta informacién no anade na-
da nuevo a la obtenida por la pregunta No 4 de la prime-
ra parte, de datos gencrales y solamente la retoma y ade-
mds, en forma incompleta. De todos modos se percibe
que en una mayoria de los hogares los padres viven jun-
tos, registrandose separaciones en mayor cantidad en las
areas 3y 1. Son dominantes los resultados de los padres
que viven "juntos ", de 75 familias encuestadas , en el
grgpo experimental, en 17 de ellas los padres viven sepa-
rados

Las demi4s variables, soltero-a, viudo-a , tienen
poca significacién.

II. ACTIVIDADES Y HABILIDADES PERSONALES
Pregunta No 1: Actividades preferidas (Anexo 30)

Dibujar, ver la TV, hacer deporte, leer, se dispu-
tan los primeros puestos de preferencia entre los nifos
en todas las 4reas . Los porcentajes (otales, son muy
semejantes, pero se perciben ciertas fluctuaciones al in-
terior de las 4reas. Asf, entre todos los nifos del grupo
experimental, se distribuye las mayores elecciones del si-
guiente modo: del 100% de los nifos que prefieren reali-
zar las activideades sefialadas se dan los siguientes por-
centajes:

Dibujar - drca3- 35.71%
Verla TV - rea 3 - 40.54%
Hacer deporte - drea3-41.03%

er - dreal-32.14%

Las dem4s actividades, registran pocos interesa-

dos. Por ejemplo: danzar, tocar un instrumento musical
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y jugar al ajedrez, se presentan m4s en el 4rea 1 con un
porcentaje considerable, estando casi ausentes en los
otros. No olvidemos las caracterfsticas socio-ocupacio-
nales y econ6micas de esta 4rea: altos ingresos econ6mi-
cos, situaciones profesionales de primer nivel. Retoma-
mos nuestros presupuestos tedricos , RUNAYAY " No.
2, para el tipo de nino de esta 4rea: "con frecuencia reci-
be clases dc los més variados matices... matematicas, in-
glés, nataci6n, ajedrez, etc." y es lo que s registra justa-
mente En cambio, en las drcas 2 y%, s¢ anotan dos dis-
tintas actividades relativamente preferidas por los nifios :
tejer y estar cn la calle, que posiblemente corresponden a
mujeres y varones respectivamente. Luego, en la 2 y 3,
aparecen con cicrta fuerza, escribir y cocinar.

Se pedia especificar otras actividades cuando no
encontraban entre las propuestas, las que realmente les
gustaban hacer, Estas fueron las seialadas: oir radio, ju-
gar damas, estudiar, jugar con autitos, cantar, barrer, ir al
cine, hacer tareas, planchar. Todas ellas actividades co-
munes. Ningfin nifio sit@ia, por ejemplo: coleccionar algo,
indagar la naturaleza, subir a las montanas,fabricar algo,
donde se percibiria la presencia de los adultos como mo-
tivadores de actividades interesantes. Este hecho mues-
tra también que la familia cochabambina, la escuela, el
entorno, no cumplen roles estimulantes en la postura
creativa, parlicipativa de los nifios ante la vida. Estos se
encuentran en un mcdio opaco, falto de energia, medio-
cre .Situacién que se deberia tomar en cuenta proyectiva-
mente. {Qué nifios estamos formando ? ¢ Qué hombres
ser4n ? Faltos de iniciativa, de creatividad, de capacidad
de dar novedad a su vida {Permanecerén asf la escuela,
la famila? Los nifios cochabambinos hacen una radiogra-
fia indiscutible.

Pregunta No 2: Gusto por leer (Anexo 31)

La lectura estaba ubicada entre las cuatro activi-
dades més preferidas en la pregunta anterior, pero, ve-
mos que no constituye una actividad gozosa para los ni-
fios. La variable que ocupa el més alto porcentaje en
todas las dreas con referencia al grado de satisfaccién
por la lectura, corresponde a que, le gusta poco. Aparece
cierto porcentaje a favor de las variables: bastante y mu-
cho, en el drea 1 sin concecuencia con la pregunta ante-
rior. Del total de los nifios que prefieren bastante la lec-
tura, un 42,86 % pertenecen a esta drea. Puede explicar-
se por ciertos estimulos familiares tipicos de los estratos
socio-econdémicos estables: compra de libros ilustrados a
todo color, cursos especiales de animacién a la lectura,
asistencia a peliculas relacionadas con libros famosos,
etc, Habfamos adelantado nuestro punto de vista con
referencia a la lectura del nifio en este tipo de familias en
nuestra introduccién y lo reincertamos: "no obstante que
tiene muchos libros, revistas, colecciones de ciencia a to-
do color, lee poco, Solo lee para responder a las tareas
escolares", Por los resultados obtenidos comprendemos
que no es del todo asi, habfamos presupuesto mal. Hay
una respuesta positiva con ralacién a la lectura en los
nifos del drea 1,

Pregunta No 3: Preferenclas en lectura (Anexo 32)
Los libros de cuentos se catalogan como lo més

interesante que se ha escrito para los niios de todas las
4reas. Los prefieren indiscutiblemente. Las revistas y
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los libros dc texto rificn por un segundo puesto entre sus
preferencias.

Sin embargo, pensamos que hay una cicrta falacia
en la respuesta, resultado del concepto manejado diaria-
mentc en la escuela del "libro escolar” como valioso ins-
trumento, lo que determina que los nifios lo elijan. Pen-
samos que voluntariamente y libremente, los ninos, fren-
tc a una revista y un texto de lectura, elegirfan la revista.
Por otra parte, en algunas escuelas, s6lo se lee el texto de
lectura y los nifios no ticnen la experiencia de la lectura
de cuentos y de otro tipo de materiales. No obstante, de
esta eliminaci6n que hace la escucla del cuento, los nifios
lo han clegido como preferido. Si la escucla usara los
cuentos, no s6lo como material de lectoescritura, sino
como el vehiculo de emocién, reflexion, imaginacién y
creatividad; de algn modo, estarfa supliendo la falencia
encontrada en la pregunta No.l dc este sector.

Los libros de ciencia, tienen cierto porcentaje a
favor. La poesfa, casi nada.

Pregunta No 4: Manejo de un instrumento musical
(Anexo 33)

La zampona es el instrumento musical que parece
haber ingresado en el mundo de los nifios cochabambi-
nos. Tiene més representatividad que todos los demds
instrumentos musicales, en todas las 4rcas. La guitarra
ha ingresado mas a las dreas 1y 3.

Se percibe que solamente en el 4rca 1 hay interés
por aprender los distintos instrumentos musicales sefala-
dos y ademds, otros indicados por ellos. Revisadas las
respuestas situadas por los nifios, como otros instrumen-
tos, encontramos los siguicntes: flauta, violin, piano. To-
dos cllos, instrumentos de origen europeo y estrecha-
mente relacionados con la idea dec "prestigio social, cultu-
ral” y como resultado de un costo especial en el aprendi-
zaje: clases pagadas.

Observados los cuadros, vemos més bien, el vacio
que la presencia, es decir, el interés por los instrumentos
musicales es minimo entre los nifios de Cochabamba. Se
verifica por los ceros que aparecen en las distintas casi-
llas de los cuadros. Mas aiin por los altos porcentaje que
dicen no saber nada, coincidiendo con nuestras aprecia-
ciones anteriores: los nifios de Cochabamba no reciben
estimulos, en este caso, artisticos de parte de la familia,
de la escuela, etc.

Pregunta No 5: Pertenencia a un grupo musical (Anexo
349)

Como era de esperar, cn rclacién con la respuesta
anterior, si no hay gusto por la misica no existen grupos
musicales infantiles organizados. Esto significa que ade-
miés, que cuando se da el aprendizaje de los instrumentos
musicales, se da al interior dc las casas, en clases y pric-
ticas individuales, de tal modo que no se logra una inter-
pretacién o manifestacién colectiva.

Es minimo, casi nulo, ¢l porcentaje de nifios que
pertenecen a grupos musicales .Quisimos saber qué gru-
pos era los indicados por los pocos nifios que dijeron
pertenccer a uno. Los resultados son los siguientes: no
tiene nombre, el coro (dos nifos), el grupo de la escuela.
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Respuestas que certifican tristemente, una vez més, la
falta de interés familiar y la ambiguedad con que asume
la familia la formaci6n integral de los nifios.

Pregunta No 6: La experiencia de escribir (Anexo 35)

La experiencia de haber escrito un cuento es fre-
cuente en los nifios de todas las 4reas. No asf, los otros
géneros literarios. La adivinanza, tiene una cierta presen-
cia en algunas 4reas y la poesfa, excepcionalmente, en la
3. Hay nifios que jamés han tenido la experiencia de
escribir algo personal, que no sea, el dictado escolar.

Es en el 4rca 1, donde se muestran los nifios m4s
motivados, tanto cuantitativamente como cualitativamen-
te, en la actividad de escribir, De algtin modo, la varic-
dad de producci6n es un signo de estimulacién. Los ni-
fios registran todas las formas, incluso, 1a de escribir para
una publicacién. Los estimulos familiares, a través de
cursos extracurriculares, pueden ser determinantes en la
experiencia de escribir. Las familias de esta 4rca est4n
en condiciones de hacerlo.

En las otras 4reas, los nifios no registran las canti-
dades y varicdades de la prictica de escribir. Podrfa ser
3uc las urgencias de sobrevivencia les resta oportunida-

es de hacerlo.

Pregunta No 7: Participacién en fabricacién de objetos
(Anexo 36)

Los nifos no son productivos. En todas las 4reas,
cllos dicen, en porcentajes bien altos, que poco o nada
fabrican, qued4ndose los otros items, de bastante o mu-
cho, en algunos casos, vacios.

Hay cierto registro con referencia a fabricar mu-
cho y bastante en las 4reas 3 y 4 que podrfa tener su
origen en las necesidades de sobrevivencia. No olvide-
mos que las caracteristicas socio-econémicas de estas
areas indican alto grado de indigencia. Dijimos en nues-
tros presupuestos tebricos que el nifio de estas 4reas "cs
productor dc algunos objetos que se fabrican en su ba-
rrio para festividades ... manulactura de adornos..." Pen-
samos que es esto lo que se registra , que muchas veces,
la familia entera, asume el trabajo colectivo de fabrica-
ci6n dc algunos objetos. Habria que profundizar esta
apreciacion.

También es importantc pensar en lo que sucede
en el 4rea 1, grupo experimental. Los nifios marcan s6lo
las casillas de poco y nada cn lo que se refiere a fabricar
algo,mostrando un aspecto ideoldgico dc clase: al fabn-
cacion de objetos, es similar a artesania, a trabajo con las
mano y va en oposicién con las aspiraciones de profcsio-
nalizaci6n universitaria, intelectual. Recordemos que en
en el anterior itcm "escribir”, esta misma 4rea mostr6 un
alto intcrés por ejercitar ese hibito, que evidentemente,
es considerado como fundamental para los estudios uni-
versitarios y "serios”.

Pregunta No 8: Preferencias en el baile (Anexo 37)

El folklore y la danza moderna disputan los luga-
res preferenciales entre los niios, con el triunfo del folk-
lorc en casi todas las 4reas. Creemos, sin embargo, que
se han producido algunas confusiones, por ejemplo bajo
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¢l nombre de danza moderna, los nifios han podido in-
clufr los ritmos de moda. Al elaborar la cncuesta, no
habfamos previsto la posible confusién en la mente del
nifio entre las dos variables, tampoco habfamos previsto
que no esta capacitado, en la mayorfa de los casos , para
entender las diferencias entre "danza moderna” y "ritmo
popular”. Casi nos atreverfamos a pensar lo mismo con
referencia a las otras variables inclufdas , ya que aparece

tanto en el drea 1 como en la 3, un porcentaje a favor de
la danza clésica.

Un aspecto que sf, es cvidente, ¢s que a los nifios
les gusta bailar al ritmo de la masica, en todas las 4rcas.
Hay al mismo tiempo, nifios a los que les gusta més de un
estilo. {Qué puede sciialar el que algunos nifios digan
qué no les gusta ninguna danza o no respondan ? {Un no
haber conquistado el propio cuerpo? {Un avergonzarse
de poder desplazarlo al comp4s de la misica, como suce-
de con mucha gente adulta? Lo cierto, es que hay nifios
que no responden en las dreas 1y 4 . Posiblemente, por-
que no les interesa o no les gusta bailar,

Pregunta No 9: Pertenencia a algiin grupo de danza
(Anexo 38)

Al igual que con la miisica y el manejo de instru-
mentos musicales, la ejecucion de la danza, el cultivo del
arte entre nuestros nifos, s¢ da en solcdad. Los nifios
bailan o gustan del baile, pero no pertenecen a ninguna
organizacién que los agrupe, ni los padres hacen esfuer-
zos por cultivar la danza como expresion artistica de aca-
demia, de fraternidad. El porcentaje de pertenencia a un
grupo, es minimo y tiene cierta incidencia m4s bien en las
areas populares. Revisadas las encuestas vemos que se
tratan de los siguicntes grupos : Babys, Caporales, Capo-
rales Infantiles, Segunda Fraternidad, Cambitas, Tinkus
(de la escuela), grupo del colegio. Con excepcion del
primero que se ubica en el 4rea 1y dice" Babys", los
demas grupos, son del folklor nacional y se encuentran
en las dreas 2, 3 y 4. Estas diferencias de gusto, tienen
mucho que ver con el tipo de familias , la ideologia de
clase, en estrecha relacién con la manera c6mo se sitiian
en los espacios geogréficos de la ciudad. Para la gente
de barrios populares, el bailar en una fraternidad, es sig-
no de "ser persona”, de haber llegado a una "mayoria de
edad”, prucba de fe o promesa religiosa, una situacion
privilegiada que da status ctc. Adn asi vemos que los
ninos que bailan cn alguna fraternidad, son muy pocos.
Eor tanto, los nifios de Cochabamba, en gencral, sc en-
cuentran al margen de lo que es la danza organizada. La
observacion de la proporci6n de nifios que a veces apare-

cen en las fraternidades folkloricas de adultos es proba-
toria,

Pregunta No 10: Frecuencia televisiva (Anexo 39)

Los nifios tienen respuestas muy variadas con re-
ferencia a la frecuencia televisiva frente a las variables
-ofrccidas: mucho, bastante, poco, nunca, Asf por cjem-
plo: sorprende que en el drca 2 sca tan alto ¢l porcentaje
de nifios que dice ver mucho la tclevision al interior de si
misma, 10 nifios entre 16 frente a otros que apuntan hacia
una poca teleadiccién como los del drea 1y 4. No encon-
tramos més datos significativos que comentar, Quizd lo
que enticnden los nifios por poco 0 mucho, puede scr
muy subjetivo, lo que posiblementc sc modifica con la
Siguiente pregunta,

Pregunta No 11: Horas de espectacién televisiva (Anexo
40)

Las horas de permanencia frente al televisor son
en general mayores a una hora diaria, lo que quicre decir
que los nifios permanecen frente al aparato televisivo
realmente mucho tiempo, aunque cllos digan "poco”.
Los nifios dc todas las 4reas ticnen un alto porcentaje de
recepcion de los programas televisivos. Si hacemos un
célculo aproximado de horas semanales, para un nifio
que ve dos horas diarias, tendrfamos 14 horas. Al mes , la
suma de horas de vida empleadas en ver el televisor serfa
56. Ya no nos atrevemos a calcular ¢l ticmpo anual, me-
nos atin, sobre el tiempo invertido por un nifio que per-
manece més de dos horas diarias frente al televisor. Un
s6lo nifio , entre los del grupo de control dijo que no vefa
la television, pertenece al 4rea 3. Los nifios de las 4reas 1
y 3 son los que alcanzan porcentajes m4s altos de perma-
nencia frente ala TV.

III. EXPRESIONES CULTURALES Y ARTISTICAS

Pregunta No 1: Asistencia cursos extracurriculares
(Anexo 41)

La mayor parte de los nifios de todas las 4reas, no
es motivado por cursos extracurriculares. Proporcional-
mente a la cantidad de nifios encuestados en cada arca,
enla 1y después en la 2, los padres pagan algunos cursos
a sus hijos, cursos de verano, de apoyo escolar, etc. Revi-
sadas las encuestas en las que los nifios explicitaban el
tipo de cursos, arrojan la siguiente informacién: inglés,
dibujo (dos nifios), ajedrez (4 ninos), titeres (2 ninos),
porcelana, artes plasticas (un nifio) 9 nifios de 75.12%.
Como vemos, los padres conciben a la escuela como a la
tinica entidad que realiza sobre los nifios el milagro del
conocimiento y de la capacitacion para la vida. No existe
una apertura a otras instancias que podrian cooperar en
la formacion de sus hijos. Si bien, en los sectores pobres
de la poblaci6n, es en la préctica, imposible, debido a
prioritarias urgencias de vida, creemos que en otros sec-
tores de economia sancada, se registra esta falta, esta
apertura de los padres hacia experiencias no estricta-
mente escolares para sus hijos.

Pregunta No 2: Asistencia al teatro (Anexe 42)

Con excepcién de los nifos del drea 1 donde el
conocimicnto del teatro como espectédculo y arte repre-
senta un 40,74 del total de los nifios que dicen conocer, el
resto se distribuye en las otras dreas. Volvemos a recor-
dar que el drea corresponde a familias de altos ingresos
econdémicos y de profesionales con cierta aureola de
prestigio que apoyan los espectdculos escolares de teatro
y asisten alguna vez a funciones teatrales. La mayoria de
los nifios de las otras dreas no lo han visto nunca. En los
barrios populares, cl teatro es una expresion artistica
practicamente desconocida, Coincide con la inexistencia
del teatro como espacio fisico. Sabemos que existen ex-
periencias de grupos juveniles, generalmente unidos a las
iglesias que a veees escenifican algunas piezas draméti-
cas, sociodramas, sétiras socialcs, pero los nifios son los
verdaderos testigos, senalan que lo conocen muy poco.
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Pedimos a los nifios seiialar con quién iban al tea-
tro y estas fucron las respuestas:

Con la mamé 4 ninos
Con el amigo de la mam4 1 nifio
Con el papé 3 nifios
Con los hermanos 3 nifios
Con la familia 3 nifios
Con los compaiieros 3 nifios
Con los tfos 1 nifio
Con los profesores 3 nifios
Con la abuela 1 niiio

Pregunta No 3: Asistencia a funciones de cine (Anexo
43)

El cine no constituye un entretenimiento de pri-
mer orden. La mayor parte de los nifios dice que va
poco a funciones de cine. Es cuestionante al alto porcen-
taje de nifios que sefialan que no va nunca al cine, lo que
casi significa que no conoce el séptimo arte, el arte del
siglo XX. Nétese que se registra este ausentismo atin en
el 4rca 1, considerada como integrada por familias de
altos ingresos ccon6micos. Entendemos que es el resul-
tado del fen6meno universal del ingreso y la posesion
que ha hecho la television en el seno de la familia, que ha
restado piblico a las salas cinematogréficas, por milti-
ples razones, ampliamente conocidas ¢ igualmente cues-
tionadas. ..

Pregunta No 4: Persona con la que va al cine (Anexo 44)

Los hermanos y los familiares se constituyen cn las
personas que acompafian mds a los nifios a las funciones
de cine. Después se sitia la madre y muy después, el
padre. De todos modos, cl nifio va con algtin familiar
inmediato.

En el 4rea 1, los amigos suelen ser los acompanan-
tes. Puede significar, mayor grado de independencia con
relacién a la familia o un signo de cierta soledad, aban-
dono del nifio y que se habia ya schalado por otras pre-
lgur)nlas y variables (prcg. No 5, de las vivencias persona-
es).

Pregunta No 5: Participacién en fiestas religiosas popu-
lares (Anexo 45)

La informacién que dan los nifios cs casi paralela
en cantidad, para las variables, poco y nada, como grado
de participaci6n en las fiestas populares y religiosas. Es
decir, los nifios se sienten s6lo espectadores o ni siquicra
asisten a este tipo de fiestas. Se registra sélo en el 4rea 1
las variables de : mucho y bastante. En menor porcenta-
je a favor de una participaci6n en este tipo dc ficstas cn
el 4rea 3. Vemos, que casi sisteméticamente, los padres ,
no incluyen a sus hijos en expericncias que se encuentran
mds all4 de la casa o la escuela.

Pregunta No 6: Gusto por las fiestas religiosas y popula-
res (Anexo 46)

Esta vez, las variables: mucho y bastante, tienen
considerable porcentaje a favor, lo que justamente signi-
fica, interés en los nifos por conocer y asistir a cstas
ficstas. Es, sobretodo, en los sectores populares donde
s¢ dan los més altos grados de interés. Los niios del
drca 1 mantienen el mismo desinterés entre participar y

gustar, solo que algunos ya apuntan hacia un real intergs_

Los porcentajes de gusto o deseo de participacién
son mayores comparativamente a los de participacién,
que registramos en la pregunta anterior, Mucstra, clara-
mente que gran parte de los padres mantienen a los ni-
fios al margen de estas manifestaciones colectivas y que
los nifios desean conocerlas o participar en ellas. No so-
lamente refrenda nuestra apreciacién anterior, sino que
también es una prueba de la dependencia material, psi-
colégica, psico-afectiva de los nifios respecto a los adul-
tos.

Pregunta No 7: Actitud del niiio en las fiestas religiosas
y populares (Anexo 47)

Los niios informan ampliamente acerca de un es-
piritu alegre, receptivo en las ficstas. En todas las 4reas,
mayoritariamente, afirman que se divierten,

El més alto grado de cooperacidn a los adultos en
las fiestas populares o religiosas, manificstan los nifos
del drea 3, explicable por cl sentido de sobrevivencia que
puede tener su ayuda cn la cconomfa familiar. General-
mente, los nifios son los vendedores de empanadas, re-
frescos, pastillas, tostado, etc, producto del movimiento
econémico familiar. Adcmds sc refuerza esta aprecia-
cibn con la aparicién de un porcentaje de nifios que di-
cen trabajar, que es distinto de ayudar, justamente en cl
drca 3. Es también considerable la cantidad de nifios
que dice, aburrirse en este tipo de reuniones colectivas,
plclro porcentualmente es menor al gusto expresado por
cllos.

El no responder a la pregunta, puede scr conside-
rada también como signo de desinterés y 5 nifios no res-
ponden en ¢l grupo experimental y seis en ¢l de control.

Pregunta No 8: Fiestas familiares (Anexo 48)

Al igual que las ficstas populares, religiosas, las
ficstas familiares parecen tener poca incidencia en la vi-
da habitual del nifio, cn ¢l comfin de las familias. En
todas las 4rcas predomina la poca asistencia o participa-
cién en las ficstas familiares. Hace su aparicién una mf-
nima cantidad a favor dc que sc hacen muchas o bastan-
tes fiestas familiares en el 4rca 3, Al mismo ticmpo, los
ninos de la 3, en considerable porcentaje dicen que nun-
ca se realizan fiestas de cumpleanos, bautizos, etc.

Un aspecto interesante observable comparativa-
mente cntre las preguntas 5y 8, en la variable "poco”, es
que en ambas, los nifios se encuentran al margen de las
fiestas, aunque numéricamente, las ficstas familiares, son
mayorcs que las fiestas religiosas o popularcs.

Pregunta No 9: Actividad del niiio en las fiestas familia-
res (Anexo 49)

La manera de participacién de los nifios en las
fiestas familiarcs se tpifica mayormente en forma de

"ayuda".

Pcnsamos que se trata del cumplimiento del rol
que la familia atribuye tradicionalmente a los hijos: coo-

Fcracién en todo lo que constituye evento o hecho fami-
1ar.
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Iin segundo lugar, se sitha en todas las Arens, 1a
posibilidad de divertirse que tienen los nifos en Ins fles.
L familinres,

Los demAs itema, trabafar aburriise, no reglstran
porcentajes a favor, con excepcibn de un porcentaje has:
tante considerable de nifos que en el Aren 3 dicen que no
se divierte, 66,67 % o calla,

Pregunta No 100 Reunlones familiares parn olr relatos
(Anexo £0)

Loa nifos ya no reciben la tradiclon oral colectiva
y familiar a través de relatos orales, T la ciudad se ha
perdido el habito de reunirse en grupo, en las noches o
durante las ficstas, a escuchar Jos rr{nlm de los viejos o
habiles narradores que trasmiten las vivencias de los per-
sonajes pintorescos de 1a familia, las andedotas, las ver-
siones stGricas populares, los comentarios sobre ultra-
tumba, sucesos politicon cinematograficas del pasado,
ete, Vemon, con pesadumbre, que en todas las 4reas los
items referentes a que se retinen "poco” y "nunca” a escu-
char relatos orales , marcan los mayores porcentajes, Ine
formaciones en favor de reuniones familiares para oir
relatos se dan en el 4ready Mnr)té:ndcnlcmcmc enlal,
pero numéricamente, e poco. Desde nuestro punto de
vista, e« minima la relacidn de Jos nifios con ¢l mundo
oral de los mayores, En nuestro presupuesto tedrico ha-
biamos dicho para ¢l nifo del Ajr’ca 3 *Con frecuencia
relatos orales tradicionales o contemporaneos, de la-
o de los mayores”. Vemos que esta informacion s
menor a la coperada y que es un sintoma del alejamicnto
de la wdentidad. Los lazos con ¢l pasado, a través del
mundo magico-legendario, estan casi rolos,

En cambio para los nifios del 4rea 1, hablamos
prejuzgado en nuestros presupucstos tehricos: *Quiza
nunca ha escuchado relatos populares orales, Tal vez
slgunas antoedoras (amiliares, son todo ¢l repertorio de
s entorno generacionsl, Algunas tradiciones nacionales
las comece 2 travis de lecciones de historia de 1a escucla®,
Y sin embargn, eston nihos sehalan que, a veces, s€ reu-
non con dlgunas pervonas mayores para oir sus relatos, Y
oste gado de redacion oral, en mas allo olras 7onas,
N smterenaris oomocer Yon contenidos de estos relatos,
Lz encuenta no bos registna.

Pregunta Ko 11: Ayuda en ba tabricaclon de objetos para
la familia (Anero 51)

Lan widur, ayudan a sus familiares, en la mayorla
de bn can, a labwicar diverun obijeton para liesas,
Comparando bas brca, whamene enla 1, en el grupo de
comtrol, Vs widun sehalan toner menon pa:lkilmi/” en
camtno, en las dembs cxprevan un fuere sentido de co-
munidad en la ldwicaciim de cnas prara las licslas y para
la vida Intine lamiliar, Habdamn indicado en nucslra
Uapa de fundamemaciim 1ehrica: "Cuanto més subk en
Lo estraton sacio-coonlunicis, una lamilia, tanto mas in-
dividualistas y recreativin serdn bon habitos de los nidos”,
"Cuante més bajon wom bos esdraton i coombmicos en
Gue et un niiu:, Lankes s comunilation y productivos
werén sus hiabin®, Sin embargn, o hecho de que Tabri-
quen o o Geros ohyclos no es la respuceta final, Ten-

laman udavia que indagar més en ese mundo pantici-
pativo, produdivo de bos nifos , Nucstras encucstas per-
miten Lambién seialar, qué objetos labrican o ayudan a
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fablcar los nifim, Viatae som Vas resgmined e

iitackones da payssn, hiptin naddain,
il mers de pragel, miheait s, pagas fritas, in-
Nadey de ghedwn, Iabwicncidm de mintura, Sl
004,

inflader de ghibwm, prepaeaciton de masas, abr-
cachim de adinners paidebum, adennis 6 car -
naval, banderitas, ihjeton para T odos Santon,

(abicacitm de bmbgrnes de santen, banderines,
Infladey de ghehwn, Labicacitm de cohietes, fue-
s antificiales, muhecsn, adinnen de papel, ue -
pius, adernen del ditul de NaAdad, Vanta wa-
was,

Aren

Area;

Atea

Aread;  fabricacitm de adennen naddefun, 1ot as, masi -

148, conina, muhecas de pagel.

[abricacitm de adennen pahdeben, adennen de
carnaval, prngas,

Arcaly:

s claro €l parentesco entre las breas 1y 5, o
nifios sehalan las mismas acdiidades. P la 2, hacen va
aparicion algunos objelos come signos de cultisra pogn-
lar: banderitas, objetos para Todos Santes, [a e
cuente en su fuerza y semtido popular, es le 4rea 3, donde
los nifios fabrican : cohetes, urpus, Uanta wawas, come
expresiones de las mis tradicionales formas culturales
indfgenas , Ademis, esta brea olrece Lambidn mis varic-
dad y cantidad de o‘y’ﬂm que [abrican ks pificos,. Y esta
parte de la informacion ofrecida por los nifs apuntan
reforzar nuestro plamteamicnto inicial,

Pregunta No 12: Poseslén de video en la casa (Asexo 52)

Porcentualmente, la Gnica 4rea que regpatra més
videos en la casa, s la 1, 4167 %. Las oAras, regisiran
menos 0 nada, como la 3, donde el video pricticamente
no ha ingresado,

Como la encucsta pedia schalar las preferencias
sobre tipos de de peliculas para video, recabx la si-
guicente informacion: videos musicales, videos de acoidm,
artes marciales, dibujos animados, jucgos de Atarni, Pope-

¢, Muppets, caricaturas, Como vemos, los nidos olrccen

astante informacion sobre géncros y personajes de pell-
culas, en proporcion a la pequena cantidad de nidos que
ticne ¢l aparato cn la casa, lo que supone incremento de
ticmpo f1ente a la pantalla chica y aumento de la teleadi-
ci6n.

No olvidemos que permancccr mucho tempo de-
lante del aparato de television, implica swledad, por més
que se elijan lus pclkuLur por més que s el con otras
personas en ol ambicnte. Estamos seguros de que, ver un
video eapecialinente swliciiado por un nido, ¢4 ua
wivimal, S¢ encuentra dentro de bos hibitos individua-
A Y 1eercalivos, en tolal correspondencia con nuestros
presupucslon.

Pregunta No 13 Colecclona algunos objetos (Anexo 53)

La actitud de seleccionar objetos del 10 uni-
verso que oficce la naturaleza, la creatividad y la expre-
siln cultural rc;kmal , la vida y clasificarlos, ordenarlos,

ticne poca incidencia en los hibitos de los nifios. La
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mayor partc dice que jamés colecciona nada. Cuarentay
dos ninos del grupo experimental y 45 del grupo de con-
trol, frente a 75 y 73 que son sus respectivos totales, di-
cen no coleccionar nada. Revisadas las encucstas, ¢stos
fucron los hallazgos con referencia a las colecciones de
los nifos: piedras, estampillas, tapas (de refrescos), fi-
chas de animales, albums, Basurita, Super Amigos, insec-
tarios, figuritas de toda clase, semillas, cajas de Coca-co-
la, tarjetas, cartulinas, hojas de plantas, figuritas del cuer-
po humano, insectos, llaveros, album escolar, flores de
herbario. Dentro del poco interés que muestran los ni-
fios sobre la totalidad de encuestados, hay variedad de
colecciones. Este detalle es muy sugerente. Supone que
el d&mbito dc lo coneccionable es infinito, innimaginable e
inexplotado familiarmente hasta ahora. La escuela, pa-
rece tener que ver en todo lo que se reficre a insectarios
y herbarios, Por otro lado, se evidencia la penctracion
de la sociedad de consumo a través de personajes televi-
sivos, de refrescos, de grandes emporios econdmicos in-
ternacionales que obliga a los nifios" a jugar a coleccio-
nar consumicndo™ tapas de Coca Cola, por ejemplo.

Pregunta No 14: Asistencia a la biblioteca (Anexo 54)

Los nifios informantes no acuden a las bibliotecas.
Ni siquicra los correspondientes al 4rea 1, que mostraron
cierto gusto por leer, utilizan los servicios de las bibliote-
cas escolares y pablicas. Los més altos indices estdn en
la respuesta que afirma que van poco a la biblioteca.
Incluso la variable que sefiala que nunca va un nifio a una
biblioteca es dominante en el 4rea 3. El 42,31 % dc los
nifos que nunca van a una biblioteca corresponde a esta
area.

Estas respuestas testifican "el grado de éxito" que
ticne la escuela en la adquisicién de habitos de trabajo
con libros desde una biblioteca y la incidencia en el gusto
por la lectura. Al mismo tiempo, la actitud de total indi-
ferencia de los padres con referencia al uso y/o visita a
las bibliotecas. Pero, sobre todo, es una radiografia de
que somos una ciudad que no lee..

Pregunta No 15: Asistencia al circo (Anexo 55)

No obstante de que aparecen unas cuantas canti-
dades muy bajas a favor de la asistencia a funciones de
circo: 5 nifios dicen de 75 del grupo experimental, que
siempre que llega van a verlo, la mayor parte seiala que
solamente "a veces” acude a el.

Coincidiendo con las caracterfsticas socioecon6-
micas de los ninos dcl 4rea 3 de nuestro estudio base,
muchos de ellos informan cn allos porcentajes que nunca
han asistido a una funcion de circo. Asl, el 44,44 del total
de ninos quc senala que nunca han asistido a un espectd-
culo de circo, corresponde al drea 3,

Pregunta No 16: Asistencia a funciones de titeres
(Anexo 56)

Los ninos asisten a espectdculos de titeres en mi-
nimos procentajes. Casi podriamos hablar de desconoci-
miento de este recurso mégico de diversion y aprendiza-
je. La mayorfa senala que ve poco. Incluso, figuran altos
porcentajes de nifios que nunca han visto una funcién de
titeres. Asf, 11 nifios de los 75 del grupo experimental,
dicen no haber visto nunca y sorpresivamente, corres-
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ponden algunos al 4rea 1. Volvemos a encontrar que los
adultos estan ofreciendo pocas oportunidades de apren.
dizaje y crecimiento emocional a sus hijos.

Pregunta No 17: Asltencia a festivales populares (Anexo
§7)

Los més altos porcentajes apuntan hacia la ausen-
cia total de nifios en los festivales populares. Ellos dicen
que nunca asisten o que asisten poco. Sumadas, ambas
respuestas, en ¢l grupo experimental de 75 nifios , son 6l
los que estén atravesando su infancia sin conocer las ma-
nifestaciones populares o viéndolas muy poco. Las res-
yuestas en favor de estar presentes en ellas, mucho o

astante, son de mfnima significacibn, si es que se da
alguna, como en ¢l 4rea 1. M4s bien no registran nada.

PRESUPUESTOS TEORICOS VALIDADOS E INVA-
LIDADOS POR LA SUBSTANCIA DE LA REALIDAD

Observando todas las respuestas desde la pregun-
ta No 1, hasta la Gltima de esta seccién, EXPRESIONES
CULTURALES Y ARTISTICAS, detectamos un margi-
namiento casi total de los nifios con referencia a su pre-
sencia en los medios extracurriculares de informacién y
formacién. Es decir, fuera de la escuela, los nifios cocha-
bambinos, en general, no reciben otros estimulos emo-
cionales, intelectuales, culturales. La asistencia al tea-
tro, a las bibliotecas, a funciones de titeres, al circo, la
organizacién de colecciones, la asistcncia a festivales po-
pulares, ctc., son practicamente actividades desconocidas
para los nifios atin en las 4reas econémicamente privile-

giadas.

El escritor peruano Carlos Castillo Rios, en su li-
bro "Los nifios del Perd", afirma algo que nos parece
indiscutible: "Los nifios viven atados al mundo adulto y
sus valorcs y tienen que hacerlo obligatoriamente, atin
contrariando a su propia naturaleza" Habria que pensar
lo que estamos construyendo con nuestros nifos, noso-
tros, los adultos que vivimos en estc territorio y en este
ticmpo. Les estamos dando solo lo que se adapta a nues-
tra comodidad de adultos, les estamos cerrando las opor-
tunidades de ser ciudadanos innovadores, indagadores,
ciudadanos de ruptura y de aporte.

Al publicar la primera parte de la presente investi-
gacion en la revista "RUNAYAY" N¢ 2, justamente bajo
el nombre de "PRESUPUESTOS TEQRICOS DE UNA
INVESTIGACION", habiamos dicho: "El niiio no es un
ser que escoge su clase, su familia, su época, su sexo, etc.
Esto supone cierto determinismo en lo que serd su vida,
por tanto en cl conjunto de los hdbitos culturales”. Expu-
simos este concepto pensando que los ninos, cualquiera
sea su ubicacién sociocconémica, reflejarian, diariamen-
te un ciimulo de hdbitos culturales de su entorno familiar
y social, Entonces, nos propusimos ingresar imaginaria-
mente a lo que consideramos modelos de ninez, que nos

ermitirfa c' ingreso a miles de biogralias". Asi, nos ha-
Kfamus permitido presuponer ninos y hdbitos que res-
ondicran a los distintos estractos socioeconémicos de
as familias de la ciudad de Cochabamba. Igualmente
nos permilimos inventar nombres, circunstancias de la
vida de niiios, que parecian biograffas. Por entonces, di-
vidimos a los nifios de acuerdo al siguiente esquema:
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A) Niiio de barrio marginal de economfa en total dete-
rioro, clase trabajadora, variable.

B) Niiia de barrio marginal de economfa en total deterio-
ro, clase trabajadora, variable.

C) Niiio de barrio popular, de economfa pobre, clase
media empobrecida, variable,

D) Nida de barrio popular, de economfa pobre, clase
media empobrecida, variable,

E) Niiio de barrio central, de economfa media, clase me-
dia, variable.

F) Nina de barrio central, de economfa media, clase me-
dia, variable.

G) Niio de barrio residencial, de economfa sancada, cla-
s¢ media alta,

H) Nina de barrio residencial, de economfa sancada, cla-
sc media alta.

Luego hicimos un esfuerzo de presuponer sus cir-
cunstancias y sus hébitos. Ellos se llamaban: Juan Con-
dori Apasa, Tomasa Condori, Richard Mamani, Jaqueli-
ne Quispe, Ernesto Cabrera Lopez, Sonia Cabrera L6-
pez, Ramiro Sthendal Eguino, Danicla Sthendal Eguino,
respectivamente.

Nuestro presupuesto tedrico clasificaba a los ni-
fios ubicados en cuatro tipos de espacio y economia y
luego, trataba de diferenciar la realidad del nifio frente a
la de la nina. Pero quisimos ser confiables, por eso, bus-
camos referentes cientificos para seguir nuestra investi-
gacién y encontramos los datos censales de Cochabamba,
en el Centro de Estudios de la Poblacién de la Universi-
dad Mayor de San Simén, que dividian la ciudad en
treinta zonas censales y de acuerdo a ellos aplicamos
nuestras encuestas entre los nifos.

Posteriormente, cuando nos sentimos entcrrados
en una cantidad inmensa de datos, vislumbramos la posi-
bilidad de simplificarlos de acuerdo a algunos criterios
ie agrupacién y nos encontramos con el valioso docu-
mento de sectorizacién de la ciudad de Cochabamba,
becha por la Lic. Carmen Ledo, que dividia la misma en
tinco 4reas socio-ocupacionales. Entonces, utilizamos
tomo documento base para estructurar la interpretacion
de datos. Sin embargo, habfa un pero més: nos sobraba
la zona censal 30, que nosotros habfamos encuestado y
gue la Lic. Ledo no la consideraba en su investigaci6n,
No quisimos desecharla, porque registraba un hecho in-
tuestionable: existia la zona y por consiguiente, existfan
los nifios y tenfamos sus datos. Entonces los pusimos
como 4rea No 6, sin validez cientifica, s6lo para constan-
cia de su existencia para posteriores investigaciones,

Hoy, después de haber aplicado las encuestas que
recogieron datos generales de 3.490 nifos y datos espe-
ciales sobre hibitos culturales de un 4,5% del total de
encuestados, o sea 148 ninos, nos encontramos con que
la substancia de la vida refrenda o rechaza nuestros pre-
supuestos tedricos.
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Lo primero que advertimos es que pretendimos
mucho. Los perfiles de nifios que habfamos disefiado
cran bastante completos, pero eran demasiado ambicio-
sos. Probarlos mediante una sola investigaci6n fue prac-
ticamente imposible. Cada perfil de nifio podfa haber
sido motivo de una investigacion especial, ya que suponfa
¢l estudio y la profundizacién en unas circunstancias so-
cioccon6micas precisas, delimitadas y de unos hébitos
inhcrentes a esas circunstancias. Nosotros quisimos in-
dagar en la vida de 3.490 nifios. Era demasiada vida, Y
por eso, en ¢l camino, nos quedamos sin registrar mu-
chos datos. Lo primero que percibimos, es que los nifios
reales no resistirfan la aplicacién de unas encuestas que
podrfan registrar todo lo que habfamos ambicionado co-
nocer, porque tendrfan una duracién de m4s de 60 minu-
tos. La sustancia de la vida, se escurrfa.

Habfamos empezado nuestra inviestigacién con la
siguiente premisa: "Los nifios de extraccién popular tie-
nen hébitos culturales més productivos y comunitarios,
en relacion con los trabajos de sus padres; en tanto que
los nifios de clase media, tienen hébitos culturales mis
recreativos e individuales, en relacién con el standar de
vida familiar". El anélisis de las informaciones ofrecidas
por los ninos ha desgastado nuestra premisa. Los nifios
de los sectores populares no tienen habitos més produc-
tivos y comunitarios que los nifios de la clase media, en la
proporcionalidad que esperdbamos. Es cierto, que los
registran, pero minimamente.

Ha ingresado, a través de la escuela, el barrio, los
medios masivos de comunicacién, todo el universo cultu-
ral del modo de vida citadino, con tal facilitad que las
diferencias marcadas que esperdbamos se han eliminado
facilmente. El transito de los habitos culturales andinos, -
provincianos a los citadinos es increiblemente veloz- en
su despojo violento de los hébitos que traian nifios emi-
grantes al llegar a la ciudad. Quiz4 una vida productiva y
comunitaria se dé en los nifios campesinos en cuanto lle-
gan a las ciudades. Estos actos no estaban en nuestras
encuestas. Lo que si ha probado la investigacion es, que
los nifios de clase media tienen hébitos culturales predo-
minantemente recreativos € individuales .

No obstante todos estos pequeios desajustes de la
investigacion, la cantidad de cuadros incluidos en el capi-
tulo llamado "ANEXOS", ofrcce un material que puede
ser recuperado en estudios posteriores a nuestro trabajo.
La abundante y poliédrica informacién recogida ¢ inter-
pretada a la luz de nuestros presupuestos tedricos y de
los documentos cientificos utilizados, nos satisface par-
cialmente, consideramos que no es un trabajo acabado.

Creemos que nos hemos aproximado, con pasién y
con verdad, a ese mundo apenas estudiado de los nifios
cochabambinos y sus hébitos. Con dignidad y con interés,
los nifos han permitido la radiografia de sus familias, de
las dreas en que viven, de los hdbitos culturales que po-
scen, Les debemos este conocimicnto y les debemos un
mejor mundo.
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Solamente incluimos los anexos referentes al
se encuentran a disposicién de los interesados

Anexo No 1

ANEXOS

grupo experimental, cuadros de frecuencia absoluta. Los demds cuadros
en el Instituto de Investigaciones de Humanidades.

CUADRO POBLACIONAL DE NINOS DE 9 A 11 ANOS - COCHABAMBA 1989

Zona N2 1 713 Zona N2 11 326 Zona N¢ 21 873
Zona N2 2 1.753 Zona N2 12 220 Zona N¢ 22 560
Zona N2 3 1.253 Zona N2 13 560 Zona N2 23 806
Zona N2 4 713 Zona N2 14 460 Zona N¢ 24 1.280
Zona N2 5 1.060 Zona N2 15 213 Zona N2 25 1.746
Zona N¢ 6 1.600 Zona N¢ 16 306 Zona N2 26 653
Zona N¢ 7 686 Zona N¢ 17 433 Zona N227 786
Zona N2 8 973 Zona N¢ 18 760 Zona N¢ 28 1.673
Zona N2 9 266 Zona N2 19 400 Zona N¢ 29 1.153
Zona N2 10 213 Zona N2 20 686 Zona N2 30 126
TOTAL 9.240 4370 9.656
TOTAL 23.266 nifios entre 9 a 11 anos.
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Anexo N* 3

1, Datos generales:

1

8

10.

12.

14,

Tienes: 9 afos
10 afos ;
11 afos ()
N*® de hermanos ()

Lugar de nacimiento:

Cochabamba §
Provincia 5
Otro Dpto ‘ (
Prov, de otro

Dpto. ()
Escuela a la que asistes:

Fiscal () diurno mafana
Privada () diurno tarde
Mixta () nocturno

Ocupacién de tu padre:

Agricultor ()
Artcsano ()
Obrero ()
Comerciante ()
Transportista ()
Emplcado ()
Profesional ()
Sin trabajo ()

Tu padre tiene trabajo:

Fijo ()
Temporal ()
Busca trabajo ()

Idioma que hablan en tu casa:
tu padre, tu madre, ta,

Quechua () () ()

Aymara () () O
Castellano () () ()
Inglés () () O)

Otro: Indica

Religion que practican:

tu padre, tu madre, (G
Catblica () () ()
Protestante () () ()
No creyente () )y O
Otra: Indica

PRIMERA ENCUESTA

TN

N1

2,

11.

13.

15,

Hres: Hombre g ;

Mujer

Pstado civil de tus padres;

Casados ()
En lo civil ()
En lo religioso ()
Conviven ()
Viudo/a ()
Divorciado/a ()
Co6mo te conceptiias:

Rico ()
De ingreso medio ()
Pobre ()
Ocupacion de tu madre:
Labores dc casa ()
Emplcada doméstica ()
Comerciante ()
Artesana ()
Obrcra ()
Emplcada ()
Profesional ()

(Anota la ocupacioén que
tiene si trabaja fucra de la casa)

Tu madre ticne trabajo:

Fijo A
Temporal ()
Busca Trabajo ()

¢Qué idioma hablan mis en
tu casa?

Quechua ()
Aymara ()
Castellano ()
En tu casa viven:

S6lo tus padres ()
Hermanos ()
Tus abuelos ()
Tus tfos ()
Primos ()
Otros familiares )
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Anexo N° 4

HABITOS CULTURALES DE LOS NINOS

1. Vivencias personales:

1.

»

¢Colaboras tfi en ¢l trabajo
de tu casa?
Si lo haces, ayudas:

a tu mamé ()
a tu papé ()
cuidas de tus

hermanos menores ()

Qué otra cosa haces:

HUNA.~.

SEGUNDA ENCUESTA

{Te parece que hay problemas
familiares

De dinero

De vivienda

Por falta de trabajo
Por discusioncs
familiares

Porque gente de otras
casas s¢ entromcte

¢Con quién compartcs mas
penas v alegrias?

Con tu papé

Con tu mamé

Con otro familiar

Con amigos 0 amigas

Con nadic

La vida te parece:
Bella

A veces, linda
Medio fea

Muy triste

Me ¢s indiferente

I1. Actividades y habilidades personales:

~~ ~~ NN N

NN NN
N N N e

PN NSNS
N N N N

{Trabajas fuera de tu casa?

No
St

()

() Enqué:

{Si existen discusiones en tu familia
son por la conducta de...?

Tu papé ()
Tu mamé ()
Otros familiares ()
Los vecinos )

{Dénde te sientes mds feliz?
En tu casa con tus padres

y hermanos
En la escuela

)

En la calle con tus

amigos o amigas

)

¢{Do6nde?

{Qué te gustaria ser en el
futuro?

Profesional ()
Comerciante y ganar

dinero ()
Artista ()
Como mi papd ()
Como mi mamd ()
Alguien que trabaja

por los demds ()
Un deportista ()
Otra cosa () ¢Qué?

1. Elige tres actividades que te gusta hacer en tus ratos libres y enuméralos por el orden de preferencia:

Ver la televisibn
Dibujar

Leer

Tocar un instrumento
Musical

Escribir

Tejer

Cocinar

Danzar

Conlar cuentos

P e Lo Lo L e e N N N

N N N N N N N N e Nt
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Hacer manual

Jugar con juegos

eléctrénicos

Hacer figuras de barro

Jugar ajedrez

Estar en la calle
Hacer deportes
Otros quehaceres

tQué?

idades

NN NN SN N ~
N N N Nt st S
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10.

12,

HABITOS CULTURALES DE LOS NIFIOS EN COCHABAMBA

¢Te gusta leer?
Mucho
Bastante

Poco

Nada

N N N N

¢Sabes tocar algtin instru-
mento ¢Cudl es?
Quena
Zampona
Charango
Guitarra

Otro () ¢

QAAAA
&vvvv

¢Si te gusta escribir, qué
has escrito?

Cuentos

Poesia

Adivinanzas

Articulos de prensa

NSNS

¢Si te gusta danzar o
bailar, qué bailas?
Miisica folklérica
Miisica moderna
Danza clsica
Danza moderna
Otros:

NN NN
N N’ g N’

Si ves la television, tu ves.
Mucho

Bastante

Poco

Nada o nunca

NN NN

La mayor parte de tus juegos
son:

En grupo
Solitarios

lanYan)
e’ N’

Il Expresiones culturales y artfsticas

L

{Has asistido a alg@n curso
de pintura, titeres, ajedrez,
etc.?

No ()

St ()

A qué curso?

iConoces el cine? Si ves
cine, vas:
Mucho
Bastante
Poco
Nunca

NN NN
e st s’ e’
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11.

Si te gusta leer, {qué lees?

Textos escolares ()
Libros de cuentos ()
Revistas ()
Libros de Ciencias ()
Poesfa ()
Libros de aventuras ()
Adivinanzas ()

{Formas parte de algun grupo
musical?

No ()
St ()
{Qué grupo?

(Has fabricado cosas como ani-
males de tela, canastas, mermela
das, chompas, etc.?

Mucho ‘ ()
Bastante ()
Poco ()
Nada ()

{Perteneces a algiin grupo de
danza?

No ()
St @
&Qué grupo?

¢{Cuantas horas mis o menos
ves la television?

Menos de 1 hora ()
Entre 1y 2 horas ()
Mis de 2 horas ()
¢Cuéntas? ()

{Has ido alguna vez al teatro,
donde la genta actda en
escenario y con disfraces?

No ()
St ()
{Con quién has ido?

4Con quién vas al cine?
Con tu papé

Con tu mamé

Con tus hermanos

Con familiares

Con amigos

Solo/a

NSNS SN N
N N N N e Nu”
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11.

15.

17.

¢Participas en las fiestas
religiosas, populares como
presterios, calvarios, colum-
pios, etc.?

Mucho ()
Bastante ()
Poco ()
Nada ()

¢En qué fiesta participas més?

¢{Qué haces i en esas

ficstas?

Ayudas ()
Te diviertes ()
Trabajas ()
Te aburres ()
&Qué haces en las fiestas
familiares?

Ayudas ()
Te diviertes ()
Trabajas ()
Te aburres ()

¢Ayudas a los mayores a
fabricar algunas cosas para

las fiestas como adornos de
papel en Todo Santos, cohetes,
etc.?

No ()
Si )

¢Qué cosas?

¢Haces colecciones de algo,
como ser estampillas, caji-
tas de cigarrillo, maripo-

sas, etc.?

No ()
si ()
(De qué?

¢Vas al circo cuando llega?
Siempre ()
Casi siempre ()
A veces ()
Nunca ()
i Vas a festivales populares,

al coliseo, al estadio?

Mucho ()
Bastante ()
Poco ()
Nunca ()

RUNAYAY
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10.

12.

14.

16.

6. (Te gustan esas fiestas?
Mucho

Bastante

Poco

Nada ()
¢{Qué fiesta te gusta
mas:

NSNS
N N N

¢{En tu casa hacen fiestas
de bautizo, cumpleaiios, etc.?

Mucho ()
Bastante ()
Poco ()
Nunca ()

¢Te retines con tus hermanos,
familiares o amigos para escuchar
cuentos de alguna persona

mayor que le gusta contar
cuentos?

Mucho ()
Bastante ()
Poco ()
Nunca ()

{ Tienes aparato de video?
No ()
Si ()
{Qué ves més en elvideo?

iSueles ir a la biblioteca?

Mucho ()
Bastante ()
Poco ()
Nunca ()

¢{Has visto funciones de ti-

teres?

Mucho ()
Bastante ()
Poco ()
Nunca ()
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Anexo N? 6

EDAD DE LOS ENCUESTADOS
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Pregunta 1
ANOS AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
N® resp. 0 2 0 0 0 0 .
9 329 282 499 236 52 8 1406
10 226 201 352 153 29 8 969
11 272 228 398 165 47 3 1113
TOTAL 827 713 1249 554 128 19 3490
CUADRO DE FRECUENCIA RELATIVA
Pregunta 1
ANOS AREA 1 AREA2 AREA3 AREA 4 AREA 5 AREA 6 TOTAL
N® resp. 0.00 100.00 0.00 0.00 0.00 0.00 100.00
9 23.40 20.06 35.49 16.79 3.70 0.57 100.00
10 23.32 20.74 36.33 15.79 2.99 0.83 100.00
11 24.44 20.49 35.76 14.82 422 0.27 100.00
Anexo N°7
SEXO DE LOS NINOS ENCUESTADOS
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Pregunta 2
SEXO AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA 5 AREA 6 TOTAL
Hombres 459 370 646 300 66 10 1851
Mujeres 368 343 603 254 62 9 1639
TOTAL 827 713 1249 554 128 19 3490
CUADRO DE FRECUENCIA RELATIVA
Pregunta 2
SEXO AREA1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA 5§ AREA 6 TOTAL
Hombres 24.80 19.99 34.90 16.21 3.57 0.54 100.00
Mujeres 2245 20.93 36.79 15.50 3.78 0.55 100.00
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SARTOS CULTUSALES DE LOS NiNOS EN COCHABANIAA

CUADRQ DE FRECUENCIA RELATIVA

Pragomie X
WiEns  AREADl  AREAI | AREA3 | AREAd | AREAS | AREAS | TOTAL
' 2 a8 War 0 1M 480 0.54 100.00
1 e S R T 1593 6.53 078 100.00
2 na PCR DR 16.10 10 039 100.00
3 FORS N1 RS 1573 A% 0.4 100.00
< R M | LN 1817 247 035 100.00
< 1B aw | oax 1608 a1 0.26 100.00
s WS R 4y 1675 0.9 0.00 100.00
? NS w01 | a8 092 1.63 083 100.00
g NN KT | Qw 1692 0.00 0.00 100.00
2 1581 1B | Qs 435 0.00 227 100.00
2 1 A ! 178S | eam 17.65 0.00 0.00 100.00
n am ¢ A | 743 149 14.29 0.00 100.00
n T TR I T 0.00 0.00 0.00 100.00
3 am o | am 100.00 0.00 0.00 100.00
Answe @

ESTADO CIVIL DE LOS PADRES
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Precunts 4
ESTADO | AREA1 |AREA2 | AREA3 | AREA4 | AREAS | AREA6 | TOTAL
Norssponde 20 | 92 18 10 0 1 71
Casado 65 | 35 1035 393 111 15 2784
Marimaad |0 53 46 %01 389 87 15 2352
Marimrche | 2 42 | 05 608 289 70 11 1705
| ot | PR R 63 29 2 1 153
| Visdo ; 38 l 45 47 18 6 2 156
‘ Divordiado | 66 11 63 32 10 0 217
Otros i 5 | 8 8 8 0 0 29
CUADRO DE FRECUENCIA RELATIVA
Pregunta 4
[ ESTADO AREA1 |AREA2 | AREA3 | AREA4 | AREAS | AREA6 | TOTAL
| No responde 28.17 30.99 2535 14.08 0.00 141 100.00
Casado 2425 19.94 37.18 14.12 3.99 0.54 100.00
Matrim.civil 22.70 18.11 3831 16.54 3.70 0.64 100.00
Matrim.relig. 24.75 17.89 35.66 16.95 411 065 100.00
Conviviente 11.11 23.53 44.44 18.95 131 0.65 100.00
Viudo 24.36 28.85 30.13 11.54 3.85 128 100.00
Divorciado 3041 18.89 31.34 14.75 4.61 0.00 100.00
Otros 17.24 27.59 27.59 27.59 0.00 0.00 100.00
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Anexo N° 10
LUGAR DE NACIMIENTO DEL ENCUESTADO
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Pregunta §
LUGAR AREA1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
No responde 21 9 6 2 1 0 39
Cochabamba 594 501 892 424 95 14 2520
Provincia 12 30 59 17 6 2 126
Otro dpto. 141 119 198 71 25 2 556
Prov/otro dpto 49 48 %0 35 1 1 224
Otro pafs 10 6 4 5 0 0 25
TOTAL 827 713 1249 554 128 19 3490
CUADRO DE FRECUENCIA RELATIVA
Pregunta §
LUGAR AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
No responde 53.85 23.08 1538 513 2.56 0.00 100.00
Cochabamba 23.57 19.88 3540 16.83 3.7 0.56 100.00
Pronvicia 9.52 23.81 46.83 13.49 4,76 1.59 100.00
Otro dpto. 25.36 21.40 35.61 12.77 4.50 0.36 100.00
Prov/otro dpto 21.88 21.43 40.18 15.63 0.45 0.45 100.00
Otro pafs 40.00 24.00 16.00 20.00 0.00 0.00 100.00
Anexo N° 11

TIPO Y TURNO ESCOLAR
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Pregunta 6

TIPOS/TURNQO | AREA 1 AREA 2 AREA 3} AREA 4 AREAS AREA 6 TOTAL
Fiscal 357 540 1007 328 62 15 2309
Privada 453 160 231 220 66 4 1134
Mixta 355 300 629 268 75 8 1635
No mixta 454 401 497 279 53 11 1695
Manana 604 465 707 333 100 18 2227
Tarde 198 234 516 209 27 1 1185
Noche 8 2 14 5 1 0 30

CUADRO DE FRECUENCIA RELATIVA

Pregunta 6

TIPOS/TURNO| AREA1 AREA2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
Fiscal 15.46 23.39 4361 14.21 2.69 0.65 100.00
Privada 39.95 14.11 2037 19.40 5.82 035 100.00
Mixta 21.71 1835 38.47 16.39 4.59 0.49 100.00
No mixta 26.78 23.66 2932 16.46 3.13 0.65 100.00
Manana 27.12 20.88 3175 1495 449 0.81 100.00
Tarde 16.71 19.75 43.54 17.64 228 0.08 100.00
Noche 26.67 6.67 46.67 16.67 333 0.00 100.00
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HABITOS CULTURALES DE LOS NINOS EN COCHABAMBA

Anexo 12
AUTOIMAGEN ECONOMICA

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Pregunta 7
AUTOIMAGEN |AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA 5 AREA 6 TOTAL
No responde 14 13 13 11 0 2 53
Rico ) 22 14 28 17 4 1 86
Ingreso medio 657 440 777 398 112 8 2392
Pobre 134 246 431 128 12 8 959
TOTAL 827 713 1249 554 128 19 3490

CUADRO DE FRECUENCIA RELATIVA
Pregunta 7
AUTOIMAGEN |AREA1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
No responde 26.42 2453 24.53 20.75 0.00 3.77 100.00
Rico 25.58 16.28 32.56 19.77 4.65 1.16 100.00
Ingreso medio 27.47 18.39 3248 16.64 4.68 0.33 100.00
Pobre 13.97 25.65 4494 13.35 1.25 0.83 100.00

Anexo N°13

OCUPACION DEL PADRE

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Pregunta 8
OCUPACION AREA1 AREA2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
No responde %0 116 102 59 7 2 376
Agricultor 11 5 24 9 1 1 51
Artesano 22 72 133 33 14 3 277
Obrero 69 72 262 84 5 3 495
Comerciante 56 54 86 27 8 0 231
Transportista 62 101 157 61 13 2 39
Empleado 146 92 242 93 22 7 602
Profesional 338 124 157 153 54 1 827
Sin trabajo 22 48 69 22 2 1 164
Otros 17 30 26 15 2 0 %0
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CUADRO DE FRECUENCIA RELATIVA

Pregunta 8 , —

OCUPACION AREA 1 AREA 2 AREA ] ARFA 4 AREA S AREA 6 TOTAL

No responde 23.94 30.85 27.13 15.69 1.86 0.53 100.00

Agricultor 21.57 9.80 47.06 17.65 1.96 1.96 100.00

Artesano 794 25.99 4801 11.91 5.05 1.08 100.00

Obrcero 13.94 14.55 5293 1697 1.01 0.61 100.00)

Comerciante 24.24 23.38 31.23 11.69 3.46 0.00 100.00

Transportista 15.66 25.51 39.65 15.40 328 0.51 100.00

Emplecado 24.25 15.28 40.20 1545 3.65 1.16 100.00

Profesional 40.87 14.99 18.98 18.50 6.53 0.12 100.00

Sin trabajo 1341 29.27 42.07 13.41 1.22 0.61 100.00

Otros 18.89 3333 28.89 16.67 222 0.00 100,00

Anexo N° 14

OCUPACION DE LA MADRE

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Pregunta 9

OCUPACION AREA 1 AREA 2 AREAQ AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
No responde 32 58 38 13 1 5 147
Labores de casa 424 363 789 265 62 13 1916
Empleada domést, 18 14 A4 26 3 0 85
Comerciante 94 17 316 91 13 3 0688
Artesana 7 18 25 11 3 0 64
Obrera 11 12 9 9 0 ] 41
Emplcada 61 34 45 31 6 0 177
Profesional 211 78 100 107 43 p | 541
Otros 11 15 16 14 7 0 63

CUADRO DE FRECUENCIA RELATIVA

Pregunta 9

OPCION AREA1 |AREA2 | AREA3 | AREA4 | AREAS | AREAG6 | TOTAL
No responde 21.77 39.46 25.85 8.84 0.68 3.40 100.00
Labores casa 22.13 18.95 41.18 13.83 3.24 0.68 100.00
Empleada dom. | 21.18 16.47 28.24 30.59 353 0.00 100.00
Comerciante 13.66 2485 4593 1323 1.89 0.44 100.00
Artesana 10.94 28.13 39.06 17.19 4.69 0.00 100.00
Obrera 26.83 29.27 2195 21.95 0.00 0.00 100.00
Empleada 34.36 19.21 2542 17.51 3.39 0.00 100.00
Profesional 39.00 14.42 1848 19.78 7.95 037 100.00
Otros 17.46 23.81 25.40 222 11.11 0.00 100.00
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amew W T

CUADRD DE FRECUENCIA ABSOLLTA

wmnmﬁam

BRI T ¥

Frepuna M
TROTETRABQD  ANEAl  AREAY | AREAS | AREA4 | AREAS | AREA6 | TOTAL
W e m I® 3% & s | 2 a5
T T = < &= 330 YO 2167
T s LSO S 132 =5 - 0| 1 65
Rscw mahew = = o s ] 3 1 i 0 199
ToTaL &= 73 e s 1+ o1 | 0® 3490
CUADRO DE FRECUENCIA RELATIVA
Trreoumite 10
TPDIE TRaBQJD  AREA]  AREA2  AREA3  AREAS | AREAS | AREA6 | TOTAL
W Taenomdc 2434 pi =3 M2 | 1% 0.43 100.00
T ranaur fan I R % L 0.74 100.00
Tranew lompora! pER o % 0 [ 364 Q.15 100.00
Fimey mmahan 357 S0 &£ 280 | O30 .00 100.00
“nexe V' I6
POINGAONENCIA Y TEMPORALIDAD DEL TRARAJO DE LA MADRE
CUADRO DE FRECUENCIA ARSOLUTA
Fospumite 11
IO TETRARAID 2 ARTAI  AREAZ  AREA3 | AREAS | AREAS | AREA6 | TOTAL
B } I
i rosnonds e == | @ | W o8 14 1231
~ e e ax = | % 3% | & 3 g
£ P s R e 1 334
Fisce Trahaw k % ] e« = _) 14 1 177
oL = ™ | D® | S 128 19 3490
CUADRO DE FRECUENCIA RELATIVA
Zrwopmie 11
TEODETRAROO  AREAI  AREAY | AREA3 | AREAZ | AREAS | AREA6 | TOTAL
¢ msnandc e B33 BE | W | 14 114 100.00
T cunar fgo 3 AN BOL | TS 4 017 100.00
T -shans ISmaThl XN 28 &3 | 1825 4. 030 100.00
Bisass Tmaha BTN 3 | XS | BB ] 751 036 100.00
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Anexo N° 17

IDIOMA QUE SE HABLA EN LA CASA
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

RUNAYAY

Pregunta 12
IDIOMA AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
P Quechua 375 408 863 294 66 15 2021
A Aymara 36 63 138 25 4 0 266
D Castellano 740 600 1138 490 121 19 3108
R Inglés 127 22 24 30 T 1 211
E Otros 10 3 1 2 6 0 22
M Quechua 391 491 959 329 73 12 2255
A Aymara 31 61 128 18 2 0 240
D Castellano 79 648 1187 510 128 17 3280
'R Inglés 90 12 7 19 2 1 131
E Otros 6 1 1 2 3 0 13
N  Quechua 57 103 260 71 8 2 S01
I Aymara 3 8 27 11 0 0 49
N Castellano 815 694 1220 537 128 18 3412
0 Inglés 61 3 8 29 0 0 101
/ Otros 2 1 1 0 2 0 6
A
l
CUADRO DE FRECUENCIA RELATIVA
Pregunta 12
IDIOMA AREA1 AREA 2 AREA3 ARFEA 4 AREA 5 AREA 6 TOTAL
P Quechua 18.56 29.19 4270 14.55 3.27 0.74 100.00
A Aymara 13.53 23.68 51.88 9.40 1.50 0.00 100.00
D Castellano 23.81 19.31 36.62 15.77 3.89 0.61 100.00
R Inglés 60.19 10.43 11.37 14.22 332 0.47 100.00
E Otros 45.45 13.64 4.55 9.09 271.27 0.00 100.00
M Quechua 17.34 2177 42.53 14.59 3.24 0.53 100.00
A Aymara 1292 25.42 53.33 7.50 0.83 0.00 100.00
D Castellano 24.09 19.76 36.19 15.55 3.90 0.52 100.00
R Inglés 68.70 9,16 534 14.50 1.53 0.76 100.00
E Otros 46.15 7.69 7.69 15.38 23.08 0.00 100.00
N Quechua 11.38 20.56 51.90 14,17 1.60 0.40 100.00
I Aymara 6.12 16.33 55.10 2245 0.00 0.00 100.00
N Castellano 23.89 20,34 35.76 15.74 3.75 0.53 100.00
0] Inglés 60.40 297 7.92 28,711 0.00 0.00 100.00
A Otros 3333 16.67 16.67 0.00 3333 0.00 100.00
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Anexo N° 18
RELIGION DE LA FAMILIA
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Pregunta 13
~  RELIGION AREA1 [AREA2Z |AREA3 | AREA4 | AREAS | AREA6 | TOTAL
P Catblica 609 478 869 433 95 18 2502
A  Protestante Ip ! 65 139 60 10 0 345
p  Nocreyente 25 21 69 13 6 0 134
R Otras 15 9 1 5 0 0 30
E .
M Catdlica 654 539 926 451 100 17 2687
A Protestante 77 68 169 72 18 1 405
D No creyente 32 22 50 10 3 0 117
R Otras 17 10 1 6 0 0 34
E
N  Catolica 678 592 927 450 9 17 2763
I Protestante 78 65 222 81 20 1 467
N  Nocreyente 23 13 35 11 3 0 85
0  Otras 17 12 1 6 0 0 36
/
A
CUADRO DE FRECUENCIA RELATIVA
Pregunta 13
RELIGION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
P Catolica 24.34 19.10 34.73 1731 3.80 0.72 100.00
A Protestante 20.58 18.84 40.29 17.39 290 0.00 100.00
D  No creyente 18.66 15.67 51.49 9.70 4.48 0.00 100.00
D Otros 50.00 30.00 333 16.67 0.00 0.00 100.00
'R
E
M Catolica 24.34 20.06 34.46 16.78 372 0.6?_’ 100.00
A Protestante 19.01 16.79 41.73 17.78 444 0.25 100.00
D  Nocreyente 271.35 18.80 42.74 8.55 2.56 0.00 100.00
R Otras 50.00 29.41 294 17.65 0.00 0.00 100.00
E
N Catolica 24.54 2143 33.55 16.29 3.58 0.62 100.00
I Protestante 16.70 13,92 47.54 17.34 4.28 0.21 100.00
N  No creyente 27.06 15.29 41,18 1294 3.53 0.00 100.00
0 Otras 47.22 33.33 2.78 16.67 0.00 0.00 100.00
/
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Anexo N° 19
IDIOMA QUE MAS SE HABLA EN LA CASA
CUADRODEF RECUENCIA ABSOLUTA

Pregunta 14
IDIOMA AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
No responde 15 5 3 0 0 0 23
Quechua 17 49 136 41 1 1 245
Aymara 0 4 10 6 0 0 20
Castcllano 795 655 1100 507 127 18 3202
TOTAL 827 713 1249 554 128 19 3490
CUADROQ DE FRECUENCIA RELATIVA
Pregunta 14
IDIOMA AREA 1 AREA2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
No responde 65.22 21.74 13.04 0.00 0.00 0.00 100.00
Quechua 6.94 20.00 5531 16.73 0.41 0.41 100.00
Aymara 0.00 20.00 50.00, 30.00 0.00 0.00 100.00
Castellano 24.83 20.46 3435 [ 1583 3.97 0.56 100.00
Anexo N° 20

PERSONAS CON LAS QUE VIVE EL NINO
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Pregunta 15

PERSONAS AREA 1 AREA2 "| AREA3 [ AREA4 | AREAS AREA6 | TOTAL
Padres 758 647 1171 | 450 124 17 3.167
Hermanos 706 652 1.143 498 117 18 3.134
Abuelos 299 241 343 183 54 8 1.128
Tios 259 243 338 i 188 58 5 1.091
Primos 171 182 243 126 38 4 764
Otros familiares 18 18 55 ' 39 7 0 137

CUADRO DE FRECUENCIA RELATIVA

Pregunta 15

PERSONAS AREA 1 AREA 2 AREA 3 . AREA 4 AREAS AREA 6 TOTAL
Padres 23.93 20.43 36,98 1421 3.92 0.54 100.00
Hermanos 22.53 20.80 36.47 15.89 3.73 0.57 100.00
Abuelos 26.51 21.37 3041 L1622 4,79 0.71 100.00
Tios 23.74 22.27 30,98 17.23 532 0.46 100.00
Primos 22.38 23.82 31.81 16.49 497 0.52 100.00
Otros familiares 13.14 13.14 40,15 28.47 5.11 0.00 100.00
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I VIVENCIAS PERSONALES

Anexo N® 21

AYUDA QUE EL NINO REALIZA EN LA CASA
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Grupo experimental
Pregunta 1
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA § AREA 6 TOTAL
Madre 13 11 20 7 3 0 54
Padre 4 3 11 1 0 0 19
Hermanos 4 7 14 5 0 1 31
No resp. 1 1 0 1 0 0 3
Otras 1 0 0 3 0 0 4
Anexo N° 22
TRABAJO FUERA DE CASA
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta N° 2
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
No 15 14 24 11 3 0 67
Si 2 y 4 3 0 0 1 8
TOTAL 17 16 27 11 3 1 75
Anexo N° 23
PROBLEMAS EN LA FAMILIA
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 3
OPCION AREA 1 AREA2 AREA3 AREA 4 AREAS AREA 6 TOTAL
Dincro 7 8 10 4 1 1 31
Vivienda 0 2 5 2 0 0 9
Trabajo 1 3 5 2 0 0 11
Familiares 7 5 2 5 2 0 26
Otras pers 1 3 4 2 0 0 10
No resp. 1 3 0 0 0 0 4
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Anexo N? 24
PERSONAS QUE CAUSAN DISCUSIONES FAMILIARES
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Grupo experimental
Pregunta 4
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
Pap4 2 6 3 5 1 1 18
Mami 2 2 3 0 1 1 9
Hermanos 7 2 8 3 1 1 22
Familiares 1 4 4 1 1 0 11
Vecinos 0 2 4 1 0 0 7
No responde 5 2 2 0 0 0 9
Anexo N° 28
PERSONA CON QUIEN COMPARTE PENAS Y ALEGRIAS

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 5
OPCION AREA 1 AREA2 AREA 3 AREA 4 AREA 5 AREA 6 TOTAL
Papi 0 1 8 3 0 0 12
Mami 5 7 17 4 2 1 36
Hermanos 3 1 7 3 1 0 15
Familiares 2 5 4 0 0 0 1
Amigos 3 7 8 1 0 0 19
Nadie 5 2 0 1 0 0 8
otros 0 1 0 0 0 0 1
Anexo N9 26
LUGAR EN EL QUE SE SIENTE MAS FELIZ

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 6
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA 3 AREA 4 AREA § AREA 6 TOTAL
Casa 10 9 19 8 | 1 48
Escuela 4 3 6 3 0 0 16
Calle 2 2 1 2 0 0 7
Otros 1 2 1 (0 2 0 6

: _
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Anexn NY 27
CONCEVTO SOBKE, LA VIDA
CUADRO DE VRECUENCIA ABSOILUTA

Cuadro experimental
Pregunta 7
OPCION AMEAL | AKEA2 | AREAY | ARFA4 | AREAS | AREAG | TOTAL
bella ( s 1 9 4 ] 9 z
linda 5 1" 13 7 2 9 -}
medio fea 4 0 1 o | 9 Y 5
triste 1 1| 1 0 | 1 1 5
indiferente 2 9 3 ] 0 0 5
TOTAL 17 g 16 714 11 3 1 s
“ J J
Anexo N* 28
ASPIRACIONES PROFESIONALES O DE FUTURO
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 8
. OPCION . AREA1 | AREA2 | AREA3 | AREA4 ] AREAS | AREA6 | TOTAL |
| ! | |
| Profesional | U || 15 7 2 0 45 |
| Comerciante 0o | 0 4 0 | 0 0 P
| Artista 3 2 1 0 0 0 6 l
| Como/padres 1 ! 0 3 1 0 1 6 !
| Por Jos demés 1 0 1 1 0 0 3 |
| Deportista 2 0 2 2 1 0 7
| Otra casa 0 3 0 1 0 0 4
TOTAL | 17| 16 2% 12 3 1 75
Anexo N* 29
MANERA COMO VIVEN LOS PADRES
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 9
OPCION AREA1 | AREA2 | AREA3 | AREA4 | AREAS | AREA6 | TOTAL
Juntos 12 11 19 - 1 1 52
Separados 4 3 5 3 2 0 17
No responde 1 2 3 0 0 0 6
TOTAL 17 16 27 1 3 1 75
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Anexo N* 30
11 ACTIVIDADES Y HABILIDADES PERSONALES
ACTIVIDADES PREFERIDAS
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Grupo experimental
Pregunta 1
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA§ AREA 6 TOTAL
Dibujar 7 5 10 6 0 0 28
Leer 9 5 8 5 1 0 28
Tocar instrumen-
tos musicales. 5 1 1 1 1 0 9
Escribir 4 1 5 4 0 1 15
Tejer 0 2 7 1 0 1 11
Cocinar 0 0 3 4 0 0 7
Danzar 4 2 2 2 0 0 10
Contar cuentos 0 0 1 1 2 0 4
Ver TV 6 8 15 5 3 0 37
Manualidades 1 1 - 1 0 0 8
Juegos clectr. 1 1 3 0 0 0 5
Fig. de barro 0 0 3 1 0 0 4
Ajedrez 3 1 2 1 0 0 7
Juegos en la calle 2 4 5 0 1 0 12
deporte 10 8 16 2 2 1 39
Otros & 6 2 0 0 0 10

Anexo N° 31

GUSTO POR LEER

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Grupo experimental

Pregunta N° 2
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
Mucho 4 3 10 4 1 0 22
Bastante 9 2 6 3 1 21
Poco 4 11 11 4 2 0 32
Nada 0 0 0 0 0 0 0
TOTAL 17 16 27 11 3 1 75
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HABITOS CULTURALES DE LOS NINOS EN COCHABAMBA

Anexo N° 32
PREFERENCIAS DE LECTURA
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 3
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
Textos 2 6 14 3 1 0 26
Cuentos 10 6 14 7 1 0 38
Revistas 4 3 11 2 2 1 25
Ciencia 3 3 4 2 0 0 12
Poesfa 0 0 1 1 0 0 2
No responde 2 0 0 0 0 0 0
Anexo N2 33
2 MANEJO DE UN INSTRUMENTO MUSICAL
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 4
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA § AREA 6 TOTAL
Quena 2 0 2 0 0 0 2
Zampona 2 4 4 2 1 0 13
Charango 1 1 1 1 0 0 4
Guitarra 2 0 1 0 0 0 3
Otros 4 1 0 0 0 0 5
Nada 6 10 19 8 2 1 46
TOTAL 17 16 27 11 3 1 75
Anexo N° 34
PERTENENCIA A UN GRUPO MUSICAL
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta §
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA 3 AREA 4 AREAS AREA 6 TOTAL
No 13 14 27 10 2 1 67
Si 1 2 0 1 1 0 5
No responde 3 0 0 0 0 0 3
TOTAL 17 16 27 11 3 1 75

NnNnd
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Anevo N* A8
LA EXPERIENCIA DE ESCRIBIR

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Grupo experimental
Pregunta 6
OPCION AREA 1 AREA2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
Cuentos 6 5 5 4 2 0 22
Poesfa 3 0 6 0 0 0 9
Adivinanzas 2 3 9 3 0 1 18
Prensa inf. 2 1 0 1 0 0 4
No responde 6 4 7 3 1 0 21
TOTAL 19 13 27 11 3 1 74
Anexo N° 36
PARTICIPACION EN FABRICACION DE OBRJETOS

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 7
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA 3 AREA 4 AREA 5 AREA 6 TOTAL
Mucho 1 1 1 2 0 0 5
Bastante 0 1 2 1 0 0 4
Poco 9 8 17 4 0 1 39
Nada 7 5 7 3 3 0 25
No responde 0 1 0 1 0 0 2
TOTAL 17 16 27 11 3 1 75
Anexo N°® 37
PREFERENCIAS EN EL BAILE-DANZA

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 8
OPCION AREA1 AREA2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
Folclore 4 9 15 5 1 1 35
Popular 2 4 7 0 1 0 14
Cléasica 4 1 4 1 0 0 10
Moderna 8 5 14 0 2 0 29
No responde 4 2 3 4 0 0 13
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Anexo N° 38

HABITOS CULTURALES DE LOS NIRNOS EN COCHABAMBA

PERTENENCIA A ALGUN GRUPO DE DANZA

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Grupo experimental
Pregunta 9
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
No 15 14 24 9 3 1 66
Si 1 2 2 1 0 0 6
No responde 1 0 1 1 0 0 3
TOTAL 17 16 27 1 3 1 75
L ]
Anexo N° 39
FRECUENCIA TELEVISIVA
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 10
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREAS AREA 6 TOTAL
Mucho 5 6 8 4 0 0 2
Bastante 4 3 4 (O 3 0 14
Poco 7 6 14 7 0 1 35
Nada 1 1 1 0 0. 0 3
4 -
TOTAL 17 16 27 11 3. 1 75
Anexo N°® 40

HORAS DE ESPECTACION TELEVISIVA

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Grupo experimental

Pregunta 11

OPCION AREA1 AREA2 AREA3 | AREEA 4 AREA S AREA 6 TOTAL

Menos de 1 3 5 9 4 0 1 2

Entre 1y2 8 5 7 5 0 0 25

Mis de 2 6 6 11 2 3 0 28

TOTAL 17 16 27 11 3 1 75
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Anexo N* 41
ASISTENCIA A CURSOS EXTRACURRICULARES

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Grupo experimental
Pregunta 1
OPCION AREA 1 AREA2 AREA3 AREA 4 AREAS AREA 6 TOTAL
No 11 12 23 10 2 1 59
Si 6 4 4 1 1 0 16
TOTAL 17 16 27 11 3 1 75
Anexo N® 42
ASISTENCIA AL TEATRO

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 2
OPCION AREA1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
No 6 11 18 7 2 1 45
Si 11 4 8 3 1 0 27
No responde 0 1 1 1 0 0 3
TOTAL 17 16 27 11 3 1 75
Anexo N° 43
ASISTENCIA A FUNCIONES DE CINE

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 3
OPCION AREA1 AREA2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
Mucho 1 0 0 0 0 0 1
Bastante 2 1 0 1 0 0 4
Poco 13 14 20 8 3 0 58
Nunca 1 1 7 r 0 1 12
TOTAL 17 16 27 11 > 1 75
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Anexo N° 44

PERSONA CON LA QUE VA AL CINE

Grupo experimental

Pregunta 4

HABITOS CULTURALES DE LOS NINOS EN COCHABAMBA

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

[ OPCION

AREA1

AREA 2

AREA3

AREA 4

AREA S

AREA 6

:

Mami4

Papé
Hermanos
Familiarcs
Sélo

Amigos

No responde

WO NWNN

—
O O A= N =

OO r Q\ta

coorRA~EWNO

COONEOM=

OO0 O0O0

~ar380v

TOTAL

—
(8]

8

8

10

E =N

3

Anexo N? 45

PARTICIPACION EN FIESTAS RELIGIOSAS Y POPULARES

Grupo experimental

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Pregunta §

OPCION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREAS AREA 6 TOTAL
Mucho 1 0 4 1 0 0 6
Bastante 3 0 1 1 0 0 5
Poco 5 8 11 4 2 1 31
Nada 7 8 11 5 1 0 32
No responde 1 0 0 0 0 0 1
TOTAL 17 16 27 11 3 1 75
Anexo N° 46

GUSTO POR LAS FIESTAS RELIGIOSAS Y POPULARES

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Grupo experimental
Pregunta 6
OPCION AREA1 AREA 2 AREA3 AREA4 |AREEAS AREA 6 TOTAL
Mucho 4 6 11 3 0 0 24
Bastante 1 2 4 2 1 0 10
Poco 9 5 8 3 1 0 26
Nada 3 3 4 3 1 1 15

| TOTAL 17 16 27 u 3 1 75
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Anevo N* 47

RUNAYAY

ACTITUD DEL NINO EN LAS FIESTAS RELIGIOSAS Y POPULARES

Grupo experimental

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Pregunta 7

OPCION AREA 1 AREA 2 AREA ) AREA AREA § AREA 6 TOTAL
Ayuda 1 1 4 1 0 1 8
Se divierte 9 10 18 7 2 0 46
Trabaja 0 1 3 0 0 0 4
Se aburre 4 3 2 2 1 0 12
No responde 3 1 0 1 0 0 5
TOTAL 17 16 27 11 3 1 75
Anexo N° 48

FIESTAS FAMILIARES

Grupo experimental

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Pregunta 8

OPCION AREA 1 AREA 2 AREA 2} AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
Mucho 0 0 3 0 0 0 3
Bastante 2 3 1 2 1 0 7
Poco 13 12 16 7 2 0 50
Nunca 1 1 6 2 0 1 11
No responde 1 0 1 0 0 0 2
TOTAL 17 16 27 11 3 1 75
Anexo N* 49

ACTIVIDAD DEL NINO EN LAS FIESTAS FAMILIARES

Grupo experimental

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Pregunta 9

OPCION AREA 1 AREA2 AREA3 AREA AREA S AREA 6 TOTAL
Ayuda 10 8 17 4 3 1 43
Se divierte 7 8 8 4 2 0 29
Trabaja 1 0 0 1 0 0 2
Se aburre 1 0 1 0 0 0 2
No responde 1 0 6 2 0 0 9

ae
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HABITOS CULTURALES DE LOS NINOS EN COCHABAMBA

Anexo N° 50
REUNIONES FAMILIAREA PARA OIR RELATOS

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Grupo experimental
Pregunta 10
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA § AREA 6 TOTAL
Mucho 3 0 5 2 1 0 11
Bastante 1 3 2 2 1 0 9
Poco 7 4 10 2 0 0 23
Nada 6 7 9 4 1 0 27
No responde 0 2 1 1 0 1 5
l TOTAL 17 16 27 11 3 1 75
Anexo N° 51
AYUDA EN LA FABRICACION DE OBJETOS PARA LA FAMILIA
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 11
‘ OPCION AREA1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
| No 7 5 6 4 1 0 23
- Si 10 10 20 6 2 1 49
' No responde 0 1 1 1 0 0 3
] TOTAL 17 16 27 1n 3 1 75
Anexo N2 52
POSESION DE VIDEO EN LA CASA
CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA
Grupo experimental
Pregunta 12
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
No 12 13 26 9 2 1 63
Si 5 3 1 2 1 0 12
TOTAL 17 16 2 1 3 1 75
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Anexn N* 82
COLECCIONA ALGUNOS ORIETOS
CUADRO DE FRECTUENCIA ARSOLUTA

Grupn expesimentnl
Progunte 12
OPCION ABEAT | AREA2 | AREAR 1m,u AREAS | AREAS | TOTAL
e B e | om s 2 1 ”
5 | & ® i 12 : 8 1 ] n
{ s b |
{ Nnmm_j: n 0 | | 6 0 0 1
TOTAL B 1‘ 1 . 4 l 1 3 1 75
L i i |
Anenn N 24
ARIETENCTA & LA RIRLIOTYCA
CUADRO DE FRECUENCIA ARSOLUTA
Cermpe expertments|
Freprnts 14
OPOION AREAT | AREA? | AREAD | AREA4 | AREAS | AREAS | TOTAL
3 - WPR— - A 4
Moo 0 1 4 1 0 0 &
Frasaanic 3 0 4 0 0 0 ?
Pown v 10 “ 6 2 1 Al
Peisinas - b 1 1 1 0 5
N eapmanae 0 0 : 0 0 0 2
L i ——— —
Taral 1 i n 1 3 ! L
Ansrg N84
ASISTENCIA AL CINO O
CUADRO B FRECUENIA ABSOLLTA
Griup Ehpitincalal
Poogunie 1f
r R S—— pea——— R
OPCION ARLA L | ARLAZ  AREAD  AKEAS | AKEAS | AREAG | TOTAL
| P oA, | ! vnllil s
S i P | ¢ | v ;Y 4 V] 5
Cash steampis 1 1 | 3 | i ’ u (1] o
A veoes In 1 | a2 ¥ 3 0 54
Nunca 1 : | - 1 t 1] 1 9
No reapondhc u \ f i v I u ] 1
—— e —— e - T T —— e —
TOTAL 17 i .2 Con I 3 1 75
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Anexo N° 56

ASISTENCIA A FUNCIONES DE TITERES

Grupo experimental

''V3 CULTURALES DE LOS NINOS EN COCHABAMBA

CUADRQ DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Pregunta 16

OPCION AREA 1 AREA 2 AREA ] AREA 4 AREA S AREA 6 TOTAL
Mucho 2 1 6 2 0 0 11
Bastante K] 3 2 1 1 0 10
Poco 9 9 14 6 2 0 a0
Nunca 3 2 4 1 0 1 11
No responde 0 1 1 1 0 0 3
TOTAL 17 16 27 11 3 1 75
Anexo N° §7

ASISTENCIA A FESTIVALES POPULARES

Grupo experimental

CUADRO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Pregunta 17
OPCION AREA 1 AREA 2 AREA3 AREA 4 AREA S AREA § TOTAL
Mucho 3 1 1 0 0 0 5
Bastante 2 1 2 2 1 0 8

. Poco 5 5 8 4 1 1 24

f Nunca 7 9 15 5 1 0 37

i No responde 0 0 1 0 0 0 1

| TOTAL 17 16 27 1 3 1 75
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Bellas construcciones residenciales al norte de la ciudad.
Dificil encontrar un nino en las calles.

En contraste con la anterior realidad, una vivienda en la zona sud,

* muestra la improvisacion. Tres elementos senalan los signos de sobreviviencia:
un pendén de chicha, una pizarra que anuncia la venta de cemento y yeso,
y una "llantucha" para venta de frutas o refrescos.
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HABLA PABLO FREIRE, HOY EN LA FUNCION PUBLICA

ACTUALIDADES
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HABLA PAULO FREIRE, HOY EN LA FUNCION PUBLICA

En agosto de este aiio, Paulo Freire vino a Buenos
Aires, invitado al Congreso de la Federacién Internacio-
nal dc Trabajadores Sociales. Julia Bowland, Periodista
y Psic6loga Social, prepar6 cl siguicnte texto, conforma-
do por extractos de los dichos del educador, en su Con-
ferencia sobre Educacién Popular y en la Conferencia de
Prensa posterior.

Gente de todo ¢l mundo quiere saber qué hace con un
minimo de poder el hombre que escribié "Pedagogia del
Oprimido".

Hace un afio y medio fui invitado a asumir en mi
pais una funci6n, a la que mc sentia emocionalmente in-
clinado, por ¢l gobicrno municipal de Sao Paulo, del Par-
tido de los Trabajadores quc gané la prefectura con una
mujer excepeional que es la Prefecta Erundina, una Tra-
bajadora Social. Soy el Secrctario de Educacion y cada
vez tengo menos tiempo, hace un afio y medio que no voy
a mi biblioteca. Porque tengo 30 mil profesores con
quienes discutir, 665 cscuclas y un millén de nifos. Y
tengo un proyecto de transformar la escuela pablica ha-
ciéndola méas popular. Por esa razén soy criticadisimo
por la prensa en Sao Paulo. Nos proponemos cambiar la
cara de la escucla poniéndola al servicio del pueblo.

(...) Cuando asumimos el gobierno de la ciudad,
con 12 millones de habitantes, no habia una secretaria
que no estuviese destruida. El 60% de las escuelas esta-
ba deteriorada y tenfamos un presupuesto que habia sido
hecho por el gobierno anterior, destinado a la belleza del
centro rico de Sao Paulo. Tencmos que afrontar dos
grandes problemas que cualquicr ciudad latinoamerica-
na ticne en la educacién. Cémo, a pesar del déficit, re-
solver la dcmanda, y en estc tcma, estd también el de
preservar los inmucbles.

TAREA DE LOS EDUCADORES

Yo diria que de acuerdo con la opcion que tenga-
mos, por una socicdad més justa, cn este fin de siglo,
considerando que las grandes masas populares licnen
prohibida la ejercitacion, la opcracionalidad epistcmol6-
gica de la mente, una dc las tarcas de los cducadores
progresistas seria tomar como punto de partida el senti-
do comiin para que los grupos popularcs, pensando su
Propio saber puedan atravesar el momento dcl buen sen-
tido y acercarse a una mayor rigurosidad en la compren-
46n, en la lectura del mundo. La tarca que nos cspera

2313

Julia Bowland

en el fin del siglo, y todo lo que pasa hoy en la historia
del mundo es una educacién democritica al servicio de
la desocultacién de la verdad. Esto no se hace sin clari-
dad politica pcro tampoco sin capacitacién permanente
cientifica y pedagégica.

CALIDAD DE LA EDUCACION: ESCUELA PUBLICA
Y ESCUELA PRIVADA

El respeto de la cosa pfiblica en Brasil es deplora-
ble. Y del otro lado, el gran desafio de la calidad de la
educacion. Los militares desarrollaron una politica de
deterioro de la escuela piiblica en favor de la escuela
privada. Yo estoy profundamente con la escucla pablica,
pero no significa que si tuvicra mas poder ccrraria las
escuclas privadas. No, serfa una tonterfa. Estamos po-
niendo un gran énfasis en esto. Estamos haciendo conve-
nios con la Universidad de Sao Paulo, con la de Campi-
nas -c¢n dondc soy prolcsor-, la Universidad Catélica de
Sao Paulo. Estamos trabajando en lo que llamamos for-
maci6n permancnte del educador en todos los niveles de
la educacién: desde la directora hasta la cocinera que
hace la merienda. Para mi, la cocinera, los vigias (porte-
ros), los celadores, son también educadores, s6lo que
nunca se les dice que lo son. En forma diferente a mi,
pero lo son.

Estamos haciendo grupos dc formacién que al-
canzan a casi toda la gente en un afio y medio de trabajo.
Ahora, este mes vamos a empezar con ¢l grupo de for-
macién de vigias y de las cocineras. Los voy a dirigir
personalmente con otras educadoras, vamos a discutir
pedagogia y politica con cllas. No voy a asumir las tareas
de la cocina porque saben mucho més que yo.

GESTION PUBLICAY COHERENCIA

Un ejemplo de gestién politica y coherencia: en el
comicnzo del ano pasado, en la administracién empeza-
mos a hacer concursos para todos los cargos de la pre-
fectura. Vimos en el peri6dico oficial la apertura de con-
curso para merendera y nos sorprendi6 la exigencia de
quc dcbian someterse a un concurso absolutamente inte-
lcctual. Quedé aterrorizado. El mismo dia fuf a una es-
cucla en la periferia y una joven merendera vino con una
carta para Nita y le dijo: "Me gustaria que le diera esta
carta a su marido para entregirsela personalmente a
Erundina". Decfa: "Mire, mi amigo, voy a perder mi em-
pleo! Yo no sé esa cosa de separar por silabas. Aun si
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fueran las palabras de mi tiempo, tal vez me acordara,
pero palabras modernas, yo no separo sflabas”. Le entre-
gué la carta a la Prefecta y le dije a Erundina: "Esta
mujer tiene razén, es un absurdo que un gobierno popu-
lar haga esto. Tenemos que hacer pruebas practicas. Si
no puedes dejar la prucba intelectualizada, por lo memos
dale cero puntos y diez a la otra. Si no puedes darle
cero, dale medio punto®. Después tuvimos una reunin
general con todo el secretariado, que estuvo de acuerdo
con ¢l cambio, son secretarios de un gobierno progresis-
ta.

EL SUENO DE PAULO FREIRE

Yo allf les dije: "Mi sucfio es que un dia fuera
posible hacer un concurso en el que se pueda hacer esta
pregunta: '¢Cuél fue el rol de Paulo Freire en el fin del
siglo pasado?’ Tal vez esta pregunta podrfa ser hecha
dentro de ochenta, cien afios. Y una merendera dirfa:
"Hizo esto y csto; a mf me gusta leer todavia lo que escri-
bi6 hace setenta afios’. Pero, (ahora? ahora no! Porque
hace quinientos afios que las merenderas de mi pais tic-
ncn prohibido saber leer”.

PAULO FREIRE 20 ANOS MAS TARDE

— ¢Ha habido alguna variacion cn sus objctivos de ¢s-
tudio?

Estarfa mal que durante veinte anos siguicra en la
misma posicion, En tal caso, o serfa un genio o de-
masiado mediocre, lo que no es verdad en ninguno
de los dos casos. No estoy esclerosado. Pero pucdo
advertirlcs que sigo siendo ¢l mismo en la diferencia,
mi propia préctica me ensciia a superarme. Por otro
lado, la reflexion de los otros sobre mf y mi trabajo
también me ayuda. Sin embargo, soy ¢l mismo hom-
bre que pele6 de joven por la libertad, aunque no me
guste el libertinaje. Reconozco el rol de la autoridad
pero rchuso el autoritarismo. Ahf tal vez sca mis
radical,

COMO SECRETARIO DE EDUCACION. PLAN DE
ACCION Y OPCIONES

— En este ano y medio de gestién publica, més alld de
los obstdculos naturales, équé pudo hacerse, o qué
se est4 haciendo?

La propia mancra de gobernar -y no hablo solamen-
te de la Secretaria de Educacion, sino de toda la
Intendencia-, el escalonamiento de las opciones, esa
es la mencra en la que una administracién opta. Td
no puedes hacer nada sin determinadas opciones pa-
ra cuya materializacién 10 planeas una accién. Des-
de que se asumib el gobierno de la ciudad, se pensé
en reorientar las opciones. Tradicionalmente las op-
ciones fundamentales se centraron en mejorar lo que
ya era bueno, hacer m4s bonito ¢l sector de la ciudad
que ya es bonito, la parte de la ciudad donde viven
las personas que comen bien, visten bien y duermen
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bien. Mientras las partes periféricas de la ciudad, ey
increible esto, no sdlo en Sao Paulo, sino en todas las
ciudades de Latinoamérica: uno puede saber dénde
habita la gente feliz mirando las plazas. Encuentras
en los barrios ricos plazas bonitas, con aguita y paja-
ritos. En la medida que vas saliendo de ese meollo,
empiezas a ver el lodo, ya no hay 4rboles, no sabes lo
que significa plaza. Todo tiene que ver con la deci-
sién polftico-ideoldgica del gobierno. Las personas
no se hacen gobernantes por determinacién de Dios.

En la trama de la ciudad y en la constitucién del
poder representamos determinados intereses. La cues-
tién que se le presentd a Erundina no era seguir mejo-
rando las zonas ricas. Tampoco era una cuestién de de-
arle "ahora, ustedes se van", No lc ncgamos a los nifios
ricos el tener drboles, Pero las clases populares hace
muchos afios que no tienen nada y hay que mejorar las
escuelas.

LO QUE ENCONTRO

Encontramos 300 ecscuclas deterioradas, tuvimos
que reconstruirlas. Ahora estamos devolviendo a las co-
munidades cscolares los edificios rchechos. Estamos ha-
ciendo dos reconstrucciones por semana, En la adminis-
tracién piblica es fundamental la construccién de escue-
las, pero también es importante la preservacion de lo que
ya cxiste, como (estimonio para los nifios de nuestro
amor a lo piblico. S6lo asf los nifios podrdn respetar su
escucla.  (Sabes cudntos bancos y escritorios enconltra-
maos deteriorados?, 15 mil, y 35 mil reventados. Hoy no
queda escucla a la que le falte una silla, una mesa.

FUNCION PUBLICA: ETICA, POLITICA

No es necesario que seas un genio, debes ser serio
y &tico, tencr coherencia con tus opciones politicas, Hay
que respetar la cosa pablica y ahf verds que se produce
casi milagrosamente. Por cjemplo, lo que logré cn un
ano ¢l sector de merenderas cs fantéstico: con menos
plata es posible ofrecer mericndas mejores y mayores,
basta con anular la intermediaci6n,

Scria muy largo hablar de nuestros orgullos cn la
administracién de la pedagogfa, el cambio de la cara de
la escuela. Estamos trabajando intersecretarialmente,
con proyectos de las 4reas de cducacion, cultura, trans-
porte, turismo. Ahora tenemos un programa: "La escue-
la va al teatro”, en colaboraci6n con tres secretarias, con-
seguimos hacer representaciones teatrales con 3 mil ni-
fios en una maiana. Tenemos que tener un gran cuidado
porque si hay un accidente sucede un desastre politico.

FORMACION PERMANENTE DE LOS MAESTROS

Hay proyectos muy interesantes en la formacién
permanente de los maestros. Nuestra tesis es que no
podemos reducir la capacitacién del maestro a cursillos
de reciclaje, esa expresion francesa. Sucede siempre que
en el verano invitas a tres o cuatro profesores famosos
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masdn. Por lo mens, exto es vna faleedad.
PORMACTION, REFLEXION CRITICA

Para nosotros, la formacién permaseste jmphc

wns refiowda oritica sobre la prictica. Ee peneanda d:
™ rabaamos, odmo descubrimon Jot obetfenlo qoe
nos pamizamos ol desalio de confrontarloe. La prictica
svodacrs Ia teoria, la relevidn sobre Ia préctica invole-
<=2 Ta 0oria que estaba sin peraibic. Lot que cjecotan la
:q—w.\‘adekadesﬂwihnmdemdcs‘wq%
e Pare cstos provectos estamot invirtiendo un mon-
hr e opista Mamot conveniot con tree universdades
v Sao Pavla de Campinas ¥ Cat8lica de Sao Pauky),
Desd ol comiearo contamos con la participacite de
srofesores oo of campo de la linglisticas, que son de los
mooees d¢ Brasil con una contribucidn fantéctica a la
scompveenade dol lenguaje. Con profesores de mateméti-
cms. owno on goneral, filosofia, arte, edecacidn, sexolo-
Fagt )

EDUTACTION SEXUAL

Lo goe estamos baciendo en materia de educa-
e sovuz! on 2 red escolar es muy importante.

Cor un equipo de primera calidad en términos
cmoos v oentificos. capacitando a las profesoras y Jos
sdouosoonies e b discusidén de su cuerpo.  Es un error
meoecr ki edecacidn sexual al anilisis fisioldgico, es una
comcosion & los tables. Para nosotros la sexualidad no es
mecado. por ol contrario es poesia, placer, alegria y triste-
= Es tan real como el vaso de agua que esté sobre la
mese. v mucho mejor que el vaso de agua. No hay que
ssoomder esas cosas, hay que tratarlas con la simplicidad
& wme tarde de verano. Estoy juntando los materiales
Quc escribi sobre esto.

Yo pasé afios criticando a la escuela, y esa s la
Tazie por la que acepté esta funcidn. Por eso siempre
“@o er los reportajes que estamos haciendo una cosa
smense; periodistas de cualquier parte del mundo quie-
roe saber qué hace hoy con un minimo de poder ¢l hom-
&0 gue escribib "Pedagogia del Oprimido®, No les diria
Sef ¢s uns cosa maravillosa, Estamos llenos de obsticu-
45 y Geliciencias, pero estamos trabajando con esperan-
iy mcjoramos algunas cosas.

DEMOCRATIZACION DEL PODER. CONSEJOS DE
~ Ea América Latina, €l panorama no parcoe ser de-
masiado optimista si s¢ lo ve desde una perspecting
progresista, democrdctica de bequicrda. Bl avance
de las politicas neoconservadora y de ajuste, si bicn
con excepciones como ¢l triunfo del PT no pargcca
peligrar en el corto y en el mediano plazo. (Cuiks
son las posibilidades de hacer popular la educacion
péblica en espacios que tienden a ser cada vez me-
nos democréticos?
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Depende de las opciones y decisiones de quienes
estén en el gobierno, que no es necesariamente el
poder. Ea Sao Paulo, llenos de obstéculos, estamos
haciendo una experiencia muy bonita a través de lo
que Ramamos Consejos de Escucla. Desde los esta-
Blecimientos hasta m{ Tenemos mediaciones de po-
der. Soy el primer Secretario de Educacion en la
historia de Sao Paulo que tiene menos poder perso-
nal.

Ex por eso que tengo méds poder. Elnp?det
democrativada, enlegiado  En los consejos participan
padree, docentes, alumnos y la comunidad...

AUTORIDAD Y AUTORITARISMO

La tradicién autoritaria es increfble en Brasil. Pe-
1o estamos atravesando un momento histGrico muy im-
portante, los brasiledos estamoe empezando a degustar
lalibertad. Este fenémeno est§ produdendo ambigueda-
des, de tal manera que no queda claro qué sigmifica la
autoridad y su rol. Entonces, los alumnos se rebelan
contra la autoridad del ¥ 70 reconocen que sin
esa autoridad, la libertad de ellos no tiene significacién.
El profesor renuncia a su autoridad y con ¢so cae en un
espontancismo destructor de la democracia que politica-
mente conviene a la derecha, o se asegura oo su autori-
dad, nicga y castra lus libertades v se hace autoritario.
Los estudiantes ora aceptan cse autoritarismo, ora se re-
belan sin perspectiva, ora se hacen licenciosos y caen en
un libertinaje para el que la libertad cs hacer todo o que
s¢ quicre. Ahi ya no hay respeto.

Estos coascjos no los creamos nosotres, fueron
hechos cinco afos atris. La administracion que siguid, la
de Janio Quadros, ni siquicra permitid que [uncionaran.
Nos cupd a rosotros hace un aio y medio cmpezar su
implementacida efectiva,

El abuso de autoridad de antiguos directives, que
pretenden seguir mandando como propictanios de la es-
cuela, es ua escollo para ¢l desarrollo Jde los consejos,
que podrian aplastar el poder de la direcada. Va a ha-
ber un equilibrio ¢n la leasidn Je estos dos poderes que
0o apreaden a Wabajar como un poder unico. La cosa
estd cmpezando a mejocar purgue esiamos haciendo una
especie de lderaada de asejos, Teacmos ¢l Nideo
de Accida Educativa, mostado sobee las antiguas Dele-
gacioacs Ju Enscaanza, ua sombee policiaco, También
cmpicadimos ki rwalizacion Je scannanos politico-peda-
gOgious coa los coasejos ¥ laa dircecivaes de las escuelas,
Eslo 80 ¢s wa milagro, pero ¢s un camino historico,

VALOR DE LA ENFERIENCIA DE PAULO FREIRE
ENSAOQ PALLO

Todo o que podamos hacer en Brasil en favor de
la expericncia de la educacion democritica que no nie-
gue ¢l valor de la teoria y la prdctica ni las dicotomice,
serd absolutamente mportante para el siglo que viene.
No impoita que estemos ¢n ua periodo lieno de gobier-
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nos reaccionarios, 1o que importa es que las grandes ma-
sas populares tengan la posibilidad de saberse explotadas
y engafiadas. Lo saben, pero no siempre develan las co-
sas que estdn més ocultas,

Nosotros nos dirigimos a las clases y movimientos
populares de la ciudad y los convocamos a un didlogo.
Obviamente cuando asumimos fucron ellos los que nos
llamaron, saben que Paulo Freire ¢s un hombre de iz-
quierda y que toda la vida fue asf. Sc cred un espacio de
decisiones con todos los liderazgos de los movimientos y
nosotros.

Esperamos para ¢l afio préximo contar con 2.000
centros de alfabetizaci6n, ya que lo que hay actualmente
no alcanza, tenemos en la ciudad un millén de analfabe-
tos y un millén y medio en el suburbio. Con 2.000 cen-
tros voy a poder alcanzar al final de mi mandato a 36.000
personas. Pero la educaci6n es cara, el que pens6 que es
una cosa baratita est4 equivocado, y ¢l pueblo tiene dere-
cho a una buena educacién.

EDUCACION Y PRESUPUESTO

La Prefecta considera prioritarios, en su presu-
puesto, a la educaci6n, la cultura y la salud y el mejora-
miento de vida de las clases populares.

El presupuesto de la Secretarfa es de 10 billones
de cruzados novos, si lo divides por 80, da una cantidad
grande de dolares. Hay un organismo que como dice
que me respeta, me ofreci6 sin condiciones -porque no-
sotros no las aceptamos, somos los duciios de los proyec-
tos- un millon de d6lares s6lo para este proyecto.

Entonces debo ir en octubre a Suiza y Alemania
para hacer seis seminarios.

— ¢Cambi6 Paulo Freirc su pensamiento?

— No cambié nada. Toda vez que criticaban la educa-
cién desde el sitio en el que estaba, me colocaba en
el otro sitio. Lo que defiendo hoy es lo que defendia
antes, una educacién democritica, corajuda, que po-
sibilite alegria y felicidad. Es una contradiccién la
tristeza en las escuelas, yo las quicro llenas de color,
en las que los nifios puedan hacer preguntas y los
profesores también. La diferencia es que hoy con-
fronto los obstédculos para hacer estas cosas. En el
obst4culo ideol6gico ticnes un arco iris de puntos.
Nunca olvido a una directora a la que llamé a con-
versar y me dijo a los gritos: "{No se da cuenta, sefior
Secretario, que yo soy autoritaria?. "Ya me doy
cuenta, le pediria que estudie la posibilidad de scr
un poco menos autoritaria”,

OBSTACULOQS. BUROCRACIAYY BUROCRATISMO

Hay obstaculos administrativos, no puedes poner
determinado tipo de funcionarios. Hay otro dato terrible
que aquf también deben conocer: la burocracia. Tienes
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que tener un mfnimo de organizacién, pero lo grave es
que la burocracia se transforma en burocratismo. En fin,
no es mis un medio, y los bur6cratas se creen con un
poder extraordinario y saben qué hacer para obstaculi-
zar; por ejemplo los procedimientos de licitacién para
comprar cosas, ¢l pueblo necesita de mecanismos para
que disminuya la posibilidad de robo.

UN CASO

Les voy a contar un caso. Estdbamos en un mo-
mento del proceso de transformacién cultural. Necesit4-
bamos de un espacio para trabajar con 30.000 profesores.
Tuve tres rcuniones en el estadio Pacaemb( y me di
cuenta que no era posible. Fuc preciso montar un pro-
grama de 30 minutos, con pocas palabras mfas y peque-
fias ilustraciones. Un seminario para que los nifios vean
en las escuelas, los nifios saben més de lo que los adultos
creen.

Conscguf que la televisién cultural lo cmitiese sin
cobrar en dos horarios diferentcs por dfa y poblamos de
televisores a todas las escuclas. Organizamos una forma
critica de seguir el debate y las formas de poder respon-
der las preguntas. Para hacer el video un matrimonio
muy capaz de profesores de la Universidad de Campinas,
sc ofrecié sin cobrar nada, s6lo el material y la parte
correspondiente al equipo. Costaba alrededor de 10.000
cruzeiros, que por entonces represcntaban menos de 500
dolares. Di la autorizacién, por una cantidad tan peque-
fa de dincro, pero me dijeron que habfa que llamar a
licitacién. Descubrimos la manera de¢ hacerlo répido,
mandamos cartas a algunas cmpresas y respondicron ré-
pidamente. Pero no hablamos con la presidenta de una
comisién de estudio. El dia de apertura de sobre, contra
los 10.000 cruzados, habfa ofertas de 25, 35 y 45 mil.
Entonces la presidenta anul6 la licitacion, porque algo
raro tenfa que haber con valores tan diferentes. Con ¢so
perdi dos meses en ¢l proceso de transformacion de la
escucla. Mc gustaria dejarles a ustedes, jovencs de la
prensa, la idea de que yo estoy defcndiendo que sc acabe
todo esto. Queremos trazar caminos que obstaculicen
menos la producci6n y el trabajo.

Hay vicios y desprecios heredados de administra-
ciones anteriores. En un afio y ocho meses recibf tres
pedidos que no podia atender, por principios éticos. No
es posible que no pueda decir mirando a tus ojos. Hacer
alguna cosa para llegar a casa sin poder mirar a Nita, mi
mujer, de ninguna mancra.

— Esa politica educativa transformadora de Sao Paulo,
ése choca con el contexto nacional brasileio?

Los gobicrnos militares del Brasil tuvicron una poli-
tica general dirigida al deterioro de la escuela pibli-
ca y con posibilidadcs totalmente abicrtas a la es-
cuela privada. Lo que les intcresé a los gobiernos
militares ¢s probar que todo lo pablico no sirve. Es
una tesis modernista hoy también. En primer lugar
hay que descnmascarar esto.

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

PAULO FREIRE, EN LA FUNCION PUBLICA

pEFENSA DE LO PUBLICO

La cosa piiblica en Brasil es tratada como cosa
privada y maltratada. No conozco ningtin empresario cn
mi pafs que tenga en su oficina cuatro personas que no
tenga qué hacer. Nosotros tencmos cuatrocientas. Ob-
viamente no tenemos eficacia y la productividad se aca-

ba.

Tenemos que llamar la atencién de que la admi-
nistracién piblica no es rentable, porque es ptblica. Hay
que cuidar seriamente de la cosa piblica. A veces hay
personas de izquierda que critican a los administradores
serios de izquierda llamdndonos "puros administrativis-
tas”. ¢Por qué un administrador progresista no debe ser
eficaz? Tiene que arreglar las escuelas que estén reven-
tadas, tiene que ser honrado, no puritano, pero si puro.
En Brasil estos gobiernos intentaron disminuir ¢l valor
de la escucla piblica en favor de la privada.

SALARIOS, DOCENTES, HUELGAS

Una de nuestras tareas es pagar menos mal a los
profesores. El gobierno de Erundina ha dado saltos ex-
traordinarios. Es una l4stima que no tenga las cifras en
délares, ya que estamos en Latinoamérica.

Los profesores ganaban una cosa irrisoria, 70 cru-
zados cuando asumimos. Hay ganan 23 6 25 mil, lo que

es todavia poco.

En un afio y diez mcses casi tuvimos, con un sindi-
cato aguerrido, s6lo un dia de amcnaza de huclga. El
Estado de Sao Paulo tuvo cincuenta dias dc huelga.
Probablemente antes de terminar cl mandato experimen-
temos una huelga de profesores, pero hasta ahora no
tuvimos.

La valoracién de la cosa piiblica debe ser encara-
da para superar la milologia libcral que anda por ahi
desparramada.

La Educacion en America Latina y Argentina
— {Cbémo ve el proceso educativo argentino?
— A-priori tengo la impresién de que tienen una escue-

la, lo diria sin miedo, preponderantemente tradicio-
nalista, autoritaria y sclectiva.

Pero esto no es particularidad de la Argentina,
esto es de América Latina toda. Si hay una voluntad
politica del gobierno actual para pelear contra la selecti-
vidad de la educaci6n, contra el autoritarismo de las rela-
ciones de profesor y alumno, entre escuela y vida social y
si ¢l gobierno tiene la decisién de poner plata...

Nosotros, €l 30 % del presupuesto en la ciudad de
Sao Paulo va a educacién...

— Acéel 8 %, més o menos...

— (Ocho? Ah, no! No hacen nada! Ustedes tienen
que pelear, ir al Ministerio. No importa que la edu-
cacién esté en crisis. Crisis es esto también! 8 % en
educaci6n es crisis de respeto al pucblo.

tHay que pelear, hay que ir al Congreso!
El Encuentro con Paulo Freire, un Verdadero Privilegio

Lo imaginaba grande, y es de los grandes. Uno se
le cruza en cl camino y queda marcado para siempre.
¢Por qué?

Por su sabidurfa, por su sencillez, por su coheren-
cia, por su cmpuje, por su esperanza, por su lucha sin
flaquezas, por su vitalidad. Bucno, solo ticne casi 70
anos!

Deslumbramiento al escuchar su charla sobre
Educacién Popular en ¢l Tcatro Opera.

Sorpresa y emoci6n al compartir inesperadamente
Tango Clips -un espectéculo de la noche porteiia-, vién-
dolo reir como un nifio capaz de disfrutar el momento
con plenitud y entrega. Fascinacién por el amor que Pau-
lo y Anita, su mujer, sc demostraban libremente.

Gratitud, por los instantes que nos regald, genero-
so, mientras csperabamos la funcién. Y por su emocio-
nado recuerdo dc Pichon-Riviére, con quien comparti6

experiencias ¢ idcalcs.

N.R. Esta cntrcvista es reproducida del "Bolctin de Temas de Psicolo-
gia Social", 1991 No 7, pp. 8, 9, 10, publicado por la Primera Escuela
Privada de Psicologifa Social de Buenos Aires, Argentina, gracias a la
gentil autorizacién de su Consejo de Redaccién y a la colaboracién de
1a P’sicéloga Social, Josefina Racedo, Directora de la Primera Escuela
Privada de Psicologia Social de Tucumdn.

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

ANALES: DIA TRAS DIA

La vida cotidiana del ITHCE transcurre en un ir y
venir entre la teorfa y la practica. Esto es, confrontar
permanentecmente esquemas conceptuales con la reali-
dad nacional.. Nuestro compromiso y nuestra vocacién
de cientistas nos remiten permanentemente a la lectura
critica de una cotidianidad que nos interpela, de ahf que
en el cuarto nimero de RUNAYAY nos atrevemos a
cuestionar este dia tras dfa con la certeza de que la escri-
tura de nuestra propia historia universitaria nos permita
encontrarnos con un futuro de mejor calidad gracias al
esfuerzo de todos los que atin formamos parte de este

cquipo.

En principio habla un cientifico ahora en la fun-
cién de director. La entrevista fue amena y como siempre
que CONVersamos, perspicaz y sincera.

El Optimismo Universitario de Lorenzo Calzavarini

A fines de octubre estamos de regreso de Trini-
dad donde fuimos invitados por la Universidad Técnica
del Beni a dictar un curso de 15 dias sobre Metodologia
de Investigacién. Estuvimos presentes tanto los investi-
radores del ITHCE (Instituto de Investigaciones de Hu-
manidades y Ciencias de la Educacién) como los del IE-
SE (Instituto de Estudios Sociales y Econémicos). En-
contramos mucha motivacién y deseos de implementar
una politica de investigacion regional.

Dimos a los alumnos herramientas de una teoria
beniana para la constitucion de un proyecto de accién.
Teniamos en mente que una universidad que se precie de
tal tiene que explicitar una actividad técnica pero tam-
bién una actividad intclectual y humanistica. Lo técnico
s¢ refiere a la adaptabilidad y construccién de soluciones
précticas ligadas al quehacer cientifico; lo intelectual a la
dimensi6én de comprensi6n que el cientista tiene que te-
ter como vision del presente sobre el futuro y lo huma-
Nstico es sacar "sabor” a la tierra y a las vicisitudes hist6-
ficas a fin de que los benianos tengan para dar una signi-
ficacién a su existencia.

Por qué tanto optimismo en mi condicién de uni-
¥ersitario?

‘ El curso de especializaci6n tenfa un titulo llamati-
% "Territorio y poblacién. Elementos de metodologfa
rﬁlpvcsugadén en el Beni". El mismo curso habfa sido
“izado ¢l afio pasado en la ciudad de Santa Cruz a

Esther Balboa Bustamante

universitarios y a responsables de instituciones ptblicas;
sin embargo, allf ¢l matiz se centr6 en el territorio urba-
no, poblacién y dimensién econbémica.

Otras personas habian realizado contactos con el
Prof. Roberto Baldivieso y mi persona para cursos del
mismo tipo en otras tantas universidades. Este af4n de
sabidurfa no es casual, nace en los jévenes que quieren
ser expresion de un territorio regional. M4s all4 del
prestigio de grandeza estas universidades quicren ocupar
un lugar socio-civil en su medio y trabajan a nivel de
alcaldfa y a nivel de instituciones.El camino de estos uni-
versitarios es muy apropiado: fomentar un laboratorio o
instituto de investigaciones a fin de que la teorfa tenga un
corpus real.

Las universidades tradicionales si bien est4n ideo-
l6gicamente en el horizonte de un territorio son islas sin
mar. Aclaro que no est4 mal ser isla puesto que es el mar
quien marca una relacién de distancia y una relacién de
pertenencia, lo cual significa estar espacial € histérica-
mente ubicadas. Lo malo est4 en ser islas sin mar.

La Universidad Subterrdnea en una Universidad
Marginal

Como hemos visto en la Gltima feria universitaria,
si bien galardonada con cartones, en nucstra universidad
el trabajo de investigacién es atin subterrineo, ligado al
tiempo libre y a la voluntad de los investigadores. Allf
apreciamos sobretodo la labor del IESE que desde 1955
ha editado y analizado una Bolivia oculta y distante para
muchos de los catedriticos. Estas humildes publicacio-
nes editadas bajo economfa y presién estudiantil forman
la universidad marginal.

La proclamacion de la presencia de ganado, plan-
tas, miquinas y productos semi-industrializados es un
efecto que nos demuestra que "el cojo fue siempre cojo”.
En cambio el IESE ha demostrado con sus estudios c6-
mo lo esencial se hace marginal y que lo marginal cobra
vigencia para diagramar una politica de investigacién.

La Investigacion no es propiedad de ninguna Facultad

El concepto de universidad no puede crecer sepa-
rado del aspecto intelectual y humanfstico. La sobrevalo-
racion de la utilidad de las obras técnicas a disfavor de la
linea humanistica anotada anteriormente, significa el
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afén de quien no sabiendo nadar pierde el tiempo en
medir el agua y en calcular el tiempo de llegada a la otra
rivera, Es decir, que una escolaridad universitaria no tie-
ne sentido sin un conjunto de educacién universitaria bo-
liviana, por tanto, se "ahoga" quien no tiene educacién,
por haber cafdo en un rfo desconocido, si bien lo podré
describir post-factum (NOTA: el ahogado no tiene post-
factum)

El Sentido de Ser Director de un Instituto de Investiga-
ciones en Humanidades

Ser director de un instituto de investigaciones, en
las actuales condiciones encubre cualquier justificacién
para no hacer investigaci6n y el director que sc lanza en
el campo dc la investigacién se encuentra facilmente fue-
ra de la misma investigacion.

Sin embargo, a partir de un trabajo serio he acep-
tado el riesgo: lo serio debe hacerse cueste lo que cueste.
De esta manera desde el IIHCE hemos concretizado un
horizonte de investigacién.

Esta politica incluye: un trabajo de investigaci6n
empirica, el sostenimiento de un instrumento que mani-
fieste la identidad del Instituto (Revista RUNAYAY),
cursos de especializacién para fomentar intercambios de
experiencia y convenios con entidades nacionales y ex-
tranjeras a fin dc que la UMSS cobre un discurso que a
partir del medio universalice sus caracteristicas.

El Poder de Ser Director

Todo esto choca inevitablemente con la estructura
académica, que en lugar de dar credibilidad a sus institu-
ciones devaltia sus acciones por un simple afin de con-
trol.

No es comprensible una institucién universitaria
donde precisamente el afdn de control sea equiparado a
una rentabilidad de fabrica que no es la suya. Entonces,
toda la prictica universitaria es adecuacién a una organi-
zaci6n de empresa y por lo tanto se pone el énfasis al
régimen de salario, donde los papeles "dicen" el trayecto
de una burocracia vacfa.

En este sentido, el valor dc la citedra y la voca-
ci6n del cientista, asi como su dimensién de intelectuali-
dad y su sabor de humanismo, subvierten el control y
precisamente alli el control burocrético se trasforma en
descontrol.

El Caso del Instituto de Investigaciones de la Fac. de
Humanidades

La importancia de los oficios académicos es per-
sonalizada en términos colectivos en los atributos ante-
riores que tienen que scr impresos en un estatuto global
y especifico en la perspectiva de que tenemos derecho no
s6lo a existir sino también a desarrollarnos,

Después de tres afios los estatutos se encuentran
en el H. Consejo Facultativo y el reglamento de tesis en
las mismas circunstancias, a pesar de haber tomado parte
activa en el I Congreso universitario,

La disculpa es la espera de los estatutos de inves-
tigacién a nivel general de la UMSS, lo que ¢s una contra
l6gica. Serén las especificidades que entren en un estatu-
to de universidad cientffica y no las generalidades que
tengan que tener cabida.

Esto nos demuestra que hay una institucionalidad
académica a nivel de la facultad que pretende manejar
un vacfo jurfdico donde el sentido comdn presenta mis
victimas en lugar de proporcionar soluciones eficaces.
Esta institucionalidad afecta a los profesores investigado-
res y también a los estudiantes que van y vienen por dife-
rentes instancias a fin de que cada oficina anote el peso
del poder de su descontrol.

YOLVAMOS AL OPTIMISMO

Mis tltimas reflexiones no descalifican en modo
alguno el trato que desde el IHCE mantenemos con las
actuales autoridades universitarias y facultativas.

Esta afirmaci6n se concretiza en las distintas acti-
vidades emprendidas que han contado con su apoyo y las
que a continuacién empezards a describir a modo de re-
memoria, al modo del pensamicnto andino: el futuro est4
detrés de nosotros.

ITHCE: Tenemos Derecho a Crecer

Es evidente que desde 1987 el IIHCE ha recorri-
do un camino pleno de experiencias en ¢l desarrollo de
la investigacién psicolGgica, lingiifstica, pedag6gica, an-
tropoldgica y filos6fica. Como todo acto humano la tarea
de investigacion presenta contradicciones que son supe-
radas cada vez que se efectia un salto cualitativo desde
una situacion a otra.

En situacién del ITHCE las contradicciones entre
una institucionalidad guiada por el control salarialista y
una voluntad del equipo de investigadores de consolidar
la creacién efectiva del IIHCE se fueron ahondando has-
ta el punto de que todas nuestras investigaciones sufren
un retraso considerable en su publicaci6n, estamos limi-
tados en nuestras iniciativas por falta de infraestructura y
de la insuficicncia de un concepto de investigacién en
humanidades por parte de la burocracia facultativa.

Como nos asiste el derecho a la reivindicacién de
lo que consideramos lo més honesto de cara al pueblo al
que debemos la mayoria de nuestra produccién cientifica
es que en agosto de 1991 hacemos una relacién histérica
del ITHCE cn la perspectiva de su creacion efectiva:
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1L INICIOS DE UN PROYECTO DE INSTITUTO DE
INVESTIGACIONES

Mavo de 19%7: Dr. Lorenzo Calzavarini es nombrado
como responsable parz la creacion del THCE. Rea-
izando tal objetivo se aceptd la cohabitacitn con el
Centro de Formacion Imerdisicplinaria (CEFOIN).

A partir de 1982 se conforma un eguipo de investigs-
dores desde las carreras, dmdeenzp:cbehambs-
giicdad siguicnic: actuacitn desde las carreras, o, ac-
tuacidn desde un provecto facultativo, En esta situs-
cibn racizs 2 lz accibn de la Prof, Gisclle Caballero
(emonces Directorz de lz carrera de Idiomas) se pu-
do conscguir tres mesas y un aula,

Emhpsnpca:vadepreparardlnmmodcb-
VESLZACIONSE BE un grupo de docentes cuidan-
de dr gue tuvieran czpacidad de trabzjo inmediata, cre-
dibilidad ciemiifica ep tareas unversitarias y que Do se
SnCOMITaran Con subrecarga de ocupacionss.

En "azp*m:muapaumm”lmmgmm
1= nombramentos:
Lic. Es:.hcr Balboz B.
Lic. Miomica Peliiza
Lic. Teresz Marzana
Lic. Gaby Valizjo de Bolivar
Dr. Waldo Pena
Prof. Adollo Caceres

C.m:si:eqmpo seasmoeltmba;odcdmaa,
otz n:t'.:&s)i-:cnczro propias para
iz rzanito de la Revistza RUNAYAY.

Hay gue remarcar gue en esta etapa ¢l drea de
f..xnr‘”_nnsnparumpammILTmAbn,bc,
.u.r‘;') n:Dn:LILS::rmoSmdm;apcsardcmhs
drzcie sncargados de talleres de investigacion en su

AR,
2. CONFORMACION DE UNA INFRAESTRUCTURA

Es Iz scgunda etaps se trabzja para la idea de
comolidar un instituto de Investigaciones siguiendo con
L= taream de: docencia, asesoria de provectos de tess y
Teae. mvestiganidn propia. Los éxitos son:

Comarcios con institutos de San Simdn e institutos
CXUTADET O
Semunanio mterpo de zutoridades para la discusitn y
revimine del Estatuto imterno v el Reglamento de Te-
s Lamentablemente dos esfuerzos realizados no tu-
vierun acopida en las instancias facultativas en cuan-
x;;:qzmksr@madc'rcusymmus,
gruproonz un ambicnte idonco para la alencon
gz estupdianies, irabzyo de los mvrmgodwcs_, scIela-
riz, 1ciéiono ¥ maleniales de escritorio.

Lis logros de esta etapa focron Lz istegracitn del
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Lic. José Antonio Rocha y del Lic, Nelson Ferrufino pa-
ra consolidar un 4rea de investigaciOn propia en cada
proyecto; ademés se logra Bs 100.- para adquirir una m4-
quina de escribir "Remington” modelo 1930,

Los proyectos de investigacion se claboran en la
perspectiva de manifestar un concepto de bolivianidad
recubriendo probleméticas miltiples que abarcan parte
del 4rea nrbana y del 4rea rural:

Dr. Lorenzo Calzavarini: RakayPampa, Prov.
Aiquile

Lic. Esther Balboa B.: Molle-Molle, Wafiaqu-
ta, Tajamas, Tambillo, Alto Ahanu, Chirusi,
Jarkas, Prov. Punata

Lic. Jus€ Antonio Rocha: Valle Alto

Lic. Nelson Ferrufing: Warisata, La Paz

Lic. Gaby Vallejos de Bolivar: Centro y peri-
feria urbana

Lic. Monica Pelliza: Urbano

Prof. Adolfo Céceres: Literatura Boliviana
Dr. Waldo Peiia: Lenguaje politico en Bolivia
Lic. Teresa Marzana: Periferia Urbana

Al finalizar cada semestre el IIHCE remiti6 infor-
mes de avance de sus actividades tanto a la Decanatura,
al Conscjo Facultativo, a la DICYT y al Vice-rectorado,
con los respedivos sehalamicntos de gastos econbmicos
que representaban cada investigacion, los mismos que
nunca fueron reconocidos por la UMSS.

Lz accion de investigacion provoch una apertura
hacia €] medio y por tanto aument6 el volumen de traba-
jo hacia adentro. De esta suerte los investigadores tuvie-
ron que rezlizar tareas de:

Secretaria interna

En su campo de investigacion:

Animar &

Integrar

Mediar entre las comunidades y las entidades
plblicas de 1a ciudad.

Trabajar en los objetivos especificos de su in-
vestigacion.

Cursos de formacibén en investigacién para la
Facultad de Humanidades

Revista RUNAYAY:

Preparacion de textos

Correccibn

Diagramacion

Seguimiento de imprenta

Correccitn de prucbas de galera

Compra de materiales para impresion
Difusi6n

Panticipaci6bn en seminarios y congresos na-
cionales ¢ internacionales por invitacion di-
recia a bos diferentes investigadores.

3. UNA IMAGEN DE INSTITUTO

La consolidacion de Instituto de Investigaciones
avanza con la contratacién de nuevos investigadores :
Lic. Ivén Prado y Lic. Alfoneo Via Reque,
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Los logros mds importantes fueron:

*+ Revista RUNAYAY: niimeros 2y 3

+  Seminario de especializacion en ¢l drea Humanfstica
para egresados y profesionales del medio.

*  Aporte quincenal al tabloide "ENFOQUES" editado
por "Los Tiempos" bajo la responsabilidad de la Lic.
Marisol Cabrera,

*  Participacién de los investigadores como profesores
en seminarios de investigacion organizados en:

— Lima, Peri: Prof. Adolfo Céceres

— Parfs, Francia: Lic. Gaby V. de Bolivar

— Montevideo, Uruguay: Lic. José A.Rocha

— Urbino, Italia: Dr. Lorenzo Calzavarini

— Sta. Cruz de la Sierra: Lic. Leonel Camacho, Gaby
de Bolivar, Nelson Ferrufino y Dr. Lorenzo Calzava-
rini

— Tarija: Dr. Lorenzo Calzavarini

— LaPaz Lic. José A. Rocha, Lic, Esther Balboa

— Trinidad: Dr. Lorenzo Calzavarini, Nelson Ferrufi-
no.

Por todas estas acciones el equipo de investigado-
res logra sentar s6lidas bases para crear un Instituto de
Investigaciones a partir dc los diferentcs logros consegui-
dos:

— Conformacién y formaci6n dc un equipo de investi-
gadores

— Imagen positiva a nivel cientifico de cada uno dc los
mismos.

— Capacidad de firma con instituciones extranjeras

— Prestigio y distincién en el medio donde se realizan
las investigaciones.

Estos éxitos proyectan al Instituto de Investigacio-
nes a la contratacién de proyectos propios tales como
los que ya tienen asegurada su concrecion:

— Proyecto Pasorapa

— Historia de la presencia franciscana ¢n Bolivia

— Instituto de Filosofia y Letras

— Exposicién sobre cultura boliviana cn Turin , Italia
— Escuela de Psicologia Social

Para realizar estas tareas cs necesario un salto
cualitativo del IIHCE subsanando limitaciones internas y
aumentando su capacidad de trabajo.

Las limitaciones son las de siempre:

— Ambiente adecuado

— Secretaria

— Telélono

— Materiales y medios de trabajo

— Gastos de investigacion (bibliografia, pasajes,
vidticos, otros)

Por otra parte, ya confrontamos limitacioncs por
el crecimiento de las actividades del IIHCE:

Investigadores ligados a la docencia que perciben
un salario cubierto por las horas de clase:

—  Dr. Waldo Peia

— Dr. Lorenzo Calzavarini

— Lic. Leoncl Camacho

— Lic. Esther Balboa

— Lic. Nelson Ferrufino

— Prol, Adolfo Céceres

— Lic. Gaby Vallejo de Bolivar
— Lic. José Antonio Rocha

Investigadores que han dejado ¢l IIHCE y cuyas
plazas no han sido cubicrtas:

— Lic. Ménica Pelliza

— Lic. Teresa Marzana

— Lic, Ivan Prado (becado al Brasil por 2 afios)

— Lic. Alfonso Via Reque

— Investigadores del 4rea pedagégica

Limitaciones por la sobrecarga de ocupaciones y
los trdmites burocréticos.

4, PARA LA VIGENCIA DEL INSTITUTO DE
INVESTIGACIONES DE LA FACULTAD DE
HUMANIDADES

A partir dc la aplicaci6én del nucvo estatuto orga-
nico y de las medidas de racionalizacién dictadas por el
H. Conscjo Universitario, ¢l IIHCE clabor6 un plan de
intcgracién y reestructuracién que implicaba la comple-
mentaricdad del ITHCE con el departamento de Servi-
cios y Comunicaci6n Social en agosto de 1990.

Tal propuesta no fue viabilizada porque contintia
existicndo la ambigiicdad entre dos conceptos de Facul-
tad:

*  Un proyecto Facultativo

La facultad como sumatoria de carreras En esta
perspectiva es necesario advertir que ¢l ITHCE no
tiene la capacidad de autonomia y de ubicacién en
rclacion a la facultad no habiéndose aprobado ni es-
tatutos, ni reglamento de tesis. En estc sentido sc
sacrifica la especificidad de la investigacion en Hu-
manidades que no es equiparable a un laboratorio,
ni a "la sabiduria de maletin".

LA TAREA PENDIENTE: NUEVO ROL DEL ITHCE:

Para enfrentar los logros en tres afios de trabajo
consecuente y asumir actualcs responsabilidades que dc-
viencn dc la tarea es que el IIHCE resuclve reasignar sus
funciones, redistribuyendo tarcas, y coordinando activi-
dades cientificas con olros institutos de la UMSS y de
otras universidades tanto nacionales como extranjeras.

La perspectiva es consolidar un instituto de inves-

tigaciones humanisticas que se proyecte al 4mbito nacio-
nal y dc ahf al mundo.
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LA PRODUCCION QUE NOS REPRESENTA:

El ITHCE se enorgullece de presentar la produc-
cién de sus investigadores. Esta vez corresponde a Wal-
do Pena, Gaby Valicjo de Bolivar, José Antonio Rocha y
Lorenzo Calzavarini mostrarnos difercntes caras de ese
prisma que es nucstra identidad nacional.

* Mayo, 1990. Dr. Lorenzo Calzavarini presenta su
obra LOS FRANCISCANOS EN LA HORA DE
BOLIVIA. ENSAYOS DE LECTURA SOCIOLO-
GICA. Ed. Arol, Cochabamba. Gaby de¢ Bolfvar al
prologar el libro nos dice "El libro de Lorenzo es un
libro raro, distinto a todos (...). Y este libro es la
medida de la persona, es ¢l caricter de Lorenzo:
persistente, tenaz en subir a los suefios. Asf, para él,
Bolivia, desde los primeros afios de formaci6n reli-
giosa es su meta: su destino. La autenticidad con que
vive, afio tras afo, lo boliviano; la permanencia en el
pafs, la cleccién de temas de investigacién, la deci-
si6n de penctrar en lo que nadic dijo de su propia
orden religiosa, aquf, en Bolivia, son rasgos que dcfi-
ncn al investigador, al libro, al hombre.

*  Octubre, 1990. Lic. José Antonio Rocha T. Presenta
en su pucblo natal, Punata, la obra SOCIEDAD
AGRARIA Y RELIGION. CAMBIO SOCIAL E
IDENTIDAD EN LOS VALLES DE COCHA-
BAMBA, Ed. HISBOL, La Paz. "Una teoria de la
religién quechua? -asi lo presenta Lorenzo Calzava-
rini- Todos los grandes autores estdn presentes des-
de Emile Durkheim y Max Webcr hasta Thomas
Luckman. En el texto, sin embargo, més que sus ase-
veraciones, se clarifican sus sugerencias. Se com-
prueba que el hecho religioso consolida la intersub-
jetividad, vive en la vida cotidiana y se expresa a
nivel colectivo. Las coordenadas de inspiracion son
el reino vegetal en lo agricola, en el reino animal y en
el reino de los hombres. Dc csta manera, muchas
fiestas que tienen importancia cn la liturgia catélica
universal han sido diferentemente valorizadas en la
situacion quechua de los valles: el Carnaval, Santa
Vera Cruz, San Juan y Todos Santos, est4n progra-
mados segfin las estacioncs agricolas, La combina-
cién con las estaciones de los vegetales, de los ani-
malcs y de los hombres, da ¢l sentido de ficsta. Allf,
la sobrevaloraci6n del hecho sexual y de un contexto
alcohélico, no es otra cosa que el com(n denomina-
dor que gobierna la perpetuidad del todo: un nacer y
un morir retranscritos en nosotros y por nosotros".

*  Mayo, 1991. Lic. Gaby Vallejo de Bolivar presenta
su Gltima novela: LA SIERPE EMPIEZA EN CO-
LA, Ed. Los Amigos del Libro, Cochabamba.

La autora testimonia la inseguridad con que los
hombres transitan en este territorio, humillado y explosi-
vo que es Latinoamérica, sobre todo si se ticne una ver-
dad que decir.

Nuestro pafs, como una cara més de la fragilidad
de vida e¢n Latinoamérica donde los crimenes y la co-
rrupcion quedan casi siempre impunes. Son palabras de
la escritora tras la muerte de su personaje principal: "Y
aquf no pas6 nada. El terror y la desinformacién organi-
zada se encargan dc borrar un nombre, una persona, una
verdad",

Muchas p4ginas ofrecen consideraciones y defini-
ciones de la mujer de hoy en estos vastos territorios del
poder patriarcal. Sfmbolos y poesfa ticnen vigencia cn
medio de esta novela dura, de cuestionamiento ante la
agresién a los derechos del hombre y ante la impunidad

*  Julio, 1991. Dr. Waldo Peiia Cazas presenta la obra:
EL LENGUAIJE POLITICO EN BOLIVIA. GUIA
PARA ENTENDER AL OFICIALISMO Y A LA
OPOSICION, Ed. RUNA, Cochabamba. "Por el
abuso del lenguaje, los politicos son un mal modclo
para el pueblo, algo asi como los malos profesores,
porque aunque nadie lo desee cumplen una funcién
de ejemplaridad civica y no pucden permitirse licen-
cias que podrian ser admisibles en personas quc no
representan al pafs y a sus instituciones. (...) Lo que
debe alarmarnos es que el virus causante dc esta
patologia del Ienguaje no sélo ha contaminado todos
los niveles de la burocracia estatal y de la adminis-
tracién piblica, sino que ha trascendido el 4mbito
politico y ha infectado todas las esferas del poder. El
lenguaje politico se ha convertido en el sociolecto de
las clases dominantes” pp 125.

*  Esperan su pronta publicacién:

— Nueva Historia de la Literatura Boliviana, To-
mo III, de Adolfo C4ccres Romero.

— La Incidencia de la radio en el Valle Alto, de
Leonel Camacho Torrcs.

— La Influcncia de Franz Tamayo en ¢l Nacio-
nalismo Revolucionario, de Nelson Ferrufino.

— Pcnsamiento Andino y Praxis Politica, de José
Antonio Rocha Torrico.

— Habitos Culturales de los Nios de Cocha-
bamba, dc Gaby Vallejos de Bolivar.

— Economia, Ideologia y Sociedad en Rakay-
pampa, de Lorenzo Calzavarini.

— Estructura Familiar Kechua, de Esther Bal-
boa Bustamante.
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