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PRESENTACION

Como citar: Alandia Mercado, P. (2014). Presentacion. Pdgina y Signos: Revista
de Lingtistica y Literatura, 11, 9-11. https:/doi.org/10.5281/zenodo.10255243

La lingiistica aplicada es una disciplina cientifica con apenas 70 afios de
desarrollo, pese a que algunos problemas de los que se ocupa han formado parte,
desde siempre, de las preocupaciones de las distintas sociedades donde existe
contacto de lenguas.

Si bien en sus inicios la lingiistica aplicada se vinculé a la ensefianza de
segundas lenguas, por los requerimientos del ejército estadounidense durante la
Segunda Guerra Mundial, la diversidad de problemas relacionados a la
comunicacién ha propiciado la multiplicacién de temas de interés que se han
constituido, en los dltimos afios, en objeto de estudio de ramas diferentes, que
configuran verdaderos campos disciplinares del conocimiento, cuyo nimero va
en ascenso.

En el caso especifico de nuestras sociedades, su caracter multilingie plantea
problematicas mds complejas que la necesidad de asegurar la intercomprensién
entre los hablantes, la que se ha abordado en estudios de traductologia y de la
propia lingiistica aplicada a la ensenfanza de lenguas, dos de las ramas mas
desarrolladas de la lingtistica aplicada. Los conflictos suscitados por la
coexistencia de lenguas, la subalternizacion de la que han sido victimas lenguas
minoritarias o minorizadas, la implementacién de politicas lingtiisticas, que
definen funciones nuevas para estas lenguas en ambitos que les eran ajenos, han
empujado el desarrollo de la planificacion lingtiistica, primero, como una
intervencion estatal sobre las lenguas, y, luego, como una disciplina aplicada
que busca una comprensiéon mas amplia de la situacién de vulnerabilidad de
lenguas histéricamente discriminadas.

Asi, la diglosia, el desplazamiento linglistico y la extincién que amenaza a mas
de la mitad de lenguas en el mundo, y por lo menos al 70% de lenguas en
Bolivia, han generado en hablantes e investigadores la necesidad de volcar sus
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mayores esfuerzos en acciones urgentes, que han conducido la planificacién
lingliistica a nuevos derroteros, entre los que esta la revitalizacién de lenguas.

Si bien la Convocatoria de este nimero de la revista Pdgina y Signos estuvo
abierta a todos los trabajos vinculados con los nuevos caminos de la lingtiistica
aplicada, la cantidad de trabajos recibidos en el campo de la planificacién
lingtiistica es prueba de que, en nuestro continente, una de las actuales
preocupaciones de intelectuales lingliistas indigenas y no indigenas apunta a la
busqueda de mecanismos para asegurar el desarrollo de las lenguas y evitar su
extincion.

Con esas consideraciones, los trabajos que presentamos a continuacion, los
cuales emergen de experiencias exitosas, se constituyen en un aporte importante
para la reflexién académica y el desarrollo de la disciplina, pero, ademads,
sefalan caminos que las instituciones estatales, Ilamadas por ley, deberian
considerar para cumplir con su mandato constitucional.

A fin de recorrer el camino transitado por la lingliistica y explorar el sentido que
puede tener una lingiistica aplicable, antes que aplicada, y sus posibles rutas
de comprensién desde la compleja realidad boliviana, Fernando Garcés V.
propone su articulo Apuntes sobre el estatuto de la lingliistica y de la lingliistica
aplicada: pensando en voz alta y en letra rdpida.

A continuacion, Victor Hugo Mamani Yapura aborda el uso de la lengua en la
construccion de la identidad politica de los colectivos, para establecer como la
lengua esta vinculada también con eventos ideolégicos y politicos en Politica y
planificacion lingiistica en la construccion de las ideas de nacion estatal.

Para entender por qué se ha restringido la transmisién intergeneracional de la
lengua mosetén, en los hogares covendefos, Hilario Chi Canul presenta un
trabajo de investigacion titulado “Arimatea es la mosetena”: actitudes lingtiisticas
ante la ensefianza de la lengua mosetén en Covendo, Bolivia.

Maria del Rosario Saavedra Saravia comparte su experiencia de transmision
exitosa del quechua a sus dos hijos en un contexto urbano adverso, en ;Vivimos
en quechua! Una experiencia de politica y planificacion lingtiistica familiar.

No solo la dltima palabra, sobre todo la primera. Familias revierten el
desplazamiento lingiiistico intergeneracional en el area urbana de Inge Sichra
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PPRESENTACION

presenta el proceso vivido por algunos graduados del PROEIB Andes en Bolivia,
quienes, en un ejercicio de ciudadania intercultural plena, tomaron la decision
politica y llevaron adelante la socializacién de sus hijos en lengua indigena, en
contextos urbanos.

Finalmente, y pese a que se aleja de las tematicas y enfoques abordados
previamente, presentamos El desarrollo de la subcompetencia profesional del
traductor como factor determinante del éxito en su carrera profesional del
experto argentino Horacio R. Dal Dosso, en atencion a la pluralidad que
caracteriza la revista.

Patricia Alandia Mercado
Responsable de edicién
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APUNTES SOBRE EL ESTATUTO DE LA LINGUISTICA Y
DE LA LINGUISTICA APLICADA: PENSANDO EN VOZ
ALTAY EN LETRA RAPIDA'

Fernando Garcés V.2

Coémo citar: Garcés V., F. (2014). Apuntes sobre el estatuto de la lingliistica
y de la lingtiistica aplicada: pensando en voz alta y en letra rapida. Pagina y
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zen0do.10255417

RESUMEN

El articulo muestra algunos hitos de la constitucion de la lingiiistica como
ciencia, y su vaivén de opciones entre el mentalismo y el empiricismo, siempre
en relacién con las concepciones de ciencia del momento y el manejo
inmanente de los datos lingliisticos. Luego, plantea la apertura a una lingtistica
situada desde la razén de ser del lenguaje: su dimensién comunicativa. A partir
de ahi, explora el sentido que puede tener una lingtiistica aplicable, antes que
aplicada, y sus posibles rutas de comprension desde la compleja realidad

boliviana.

Palabras claves: lingiistica, lingtistica aplicada, lenguas en uso, complejidad
lingtistica

ABSTRACT

The paper describes milestones reached through the evolution of linguistics as a
science as well as variations between mentalism and empiricism related to present

' El presente articulo se elaboré tomando como punto de partida la Conferencia ofrecida en la Carrera de
Lingiiistica Aplicada a la Ensefanza de Lenguas (LAEL) de la Universidad Mayor de San Simon, el 26 de
mayo del 2011, en el marco del Proceso de Transformacion Curricular; un documento base de valoracion
proponia que la Carrera se diversifique en tres areas o menciones: ensefianza de lenguas, traductologia y
planificacion lingiiistica. Como se vera en el segundo apartado del articulo, las reflexiones emitidas apuntan
a contribuir a la reflexion y toma de decisiones en este proceso. Agradezco a Silvana Campanini por la lectura
previa del documento y sus comentarios.

2 Lingiista y pedagogo. Investigador del Instituto de Investigaciones Antropologicas y Museo de la Universidad
Mayor de San Simén. Correo electronico: ferumss@gmail.com
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day scientific concepts and the inseparable handling of linguistic data. It then
considers the beginning of linguistic studies focused on the fact that it comes from
language: its communicative dimension. From there, it explores how it makes
sense to begin with applicable linguistics, before applied linguistics, and the
possible paths for comprehension from a truly complex Bolivian point of view.

Keywords: Linguistics, applied linguistics, languages in use, linguistic complexity

14




APUNTES SOBRE EL ESTATUTO DE LA [LINGUISTICA. ..

Chicano Spanish is considered by the purist and by most Latinos
deficient, a mutilation of Spanish.

But Chicano Spanish is a border tongue which developed
naturally. Change, evolucién, enriquecimiento de palabras
nuevas por invencion o adopcion have created variants of
Chicano Spanish, un nuevo lenguaje. Un lenguaje que
corresponde a un modo de vivir. Chicano Spanish is not
incorrect, it is a living language.

[...] for a people who cannot entirely identify with either
standard (formal, Castillian) Spanish nor Standard English, what
recourse is left to them but to create their own language? A
language which they can connect their identity to, one capable
of communicating the realities and values true to themselves —
a language with terms that are neither espaiol ni ingles, but

both. (Anzaldta 1987: 77)

La lingiiistica como ciencia

El siglo XIX es el momento en que se desarrolla en Europa la lingtistica histérica
comparativa, como una forma de postura critica hacia la gramatica tradicional, a
la que se calificard de precientifica. En efecto, entre 1786 y 1816, el sanscrito se
vuelve el centro de atencion de los estudiosos de las lenguas (cf. Mounin, 1967:
160). A través del estudio contrastivo del latin, el griego y el sanscrito, se plantea la
existencia de una lengua anterior comun (el indoeuropeo®) de la que provendrian
las tres mencionadas. De esta manera, el estudio de las lenguas es concebido
histéricamente, estableciéndose relaciones de filiacién entre unas y otras. En el
dltimo tercio del mismo siglo, bajo la influencia del positivismo, los graméticos de
esta tendencia elaboraron el concepto de ley fonética, apareciendo, por primera
vez, los términos “lingtiista” (1816) y “lingtistica” (1833) (Garcés, 1997: 25).

3 Alas lenguas descendientes del indoeuropeo se las puede clasificar grosso modo asi: 1. lenguas roménicas
(castellano, catalan, complejo lingiiistico gallego-portugués, dalmata, francés, italiano, provenzal, sardo,
rumano); 2. lenguas germanicas (inglés, aleman, holandés, flamenco, frisio); 3. lenguas escandinavas (sueco,
danés, noruego, islandés); 4. Otras, como el eslavo (ruso, ucraniano, esloveno, servocroata, bilgaro, polaco,
checo, eslovaco), el griego, el albanés, el celta (irlandés, gaélico, galés, breton), el armenio, el persa, el
indostani (hindd, urdd), el bengali, etc. En total, la familia lingiiistica indoeuropea esta compuesta por unas
sesenta lenguas, de las cuales unas veinte son lenguas muertas (cf. Garcés, 1997: 125).
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De manera que, en el s. XIX, la lingliistica nace con pretensién de ciencia, con
lo que se entendia por ciencia en aquel momento, es decir, un sistema de
pensamiento influido por el historicismo y el positivismo.

En sus origenes “pre-cientificos”, el estudio de la lengua tuvo (casi) siempre un
caracter que podriamos llamar “aplicado”: para fines religiosos (el estudio del
sanscrito y los vedas*), para fines filoséficos (los griegos®, los romanos®, la Gramdtica
general de Port Royal”, el neopositivismo de Carnap? la gramatica generativa
transformacional®), para fines histérico-politicos (la linglistica histérica'?), para fines
“culturales” (la filologia') (Garcés, 1997: 12-30).

El caracter especifico de la lingliistica como ciencia viene dado por el estudio de
la lengua como un valor en si mismo. Recuérdese al respecto que, para Saussure,

Los hindties son los primeros en dedicarse a organizar estudios sobre la lengua a partir de sus trabajos de
interpretacion védica. Buscaban preservar la lengua sagrada y “perfecta” (el sanscrito) en la que estaban
escritos sus libros sagrados (de los Vedas). Dicha lengua era considerada lengua de los dioses, y, por tal razon,
se preocupaban de que no se cometiera ningtin error en la produccion de textos que se usaban en los rituales.
Dice Dominguez Hidalgo (1977: 15) que sus trabajos eran “puramente descriptivos, sin disertaciones
filosoficas ni normas académicas”. El mas conocido y admirable de los lingiiistas hindues fue Panini —
Ilamado el “Homero de la lingiiistica”— quien alrededor del afio 350 a.C. elabor6 una gramatica del sanscrito
en el sentido actual de la palabra: conjunto de relaciones funcionales morfosintacticas.

Los sofistas, los analogistas, los anomalistas, Socrates, Platon, Aristoteles, Dionisio de Tracia ofreceran
importantes reflexiones sobre el lenguaje.

Marcos Terentius Varro, Prisciano, Donato aportaron los elementos que luego configuraran el esquema general
de las gramaticas de las lenguas romances.

Se trata de un modelo netamente racionalista desarrollado en el s. XVII. En ¢l, el analisis gramatical es al
mismo tiempo analisis 16gico-filosofico. Dos de sus importantes representantes seran Antoine Arnauld y
Claude Lancelot.

Corriente vinculada estrechamente a la filosofia del lenguaje. Incluso llegé a considerar el analisis del lenguaje
como la ocupacion principal de la filosofia. Aparte del propio R. Carnap (1891-1970), sus principales
representantes son O. Neurath (1882-1945) y H. Reichenbach (1891-1953).

Con la emblematica figura de Noam Chomsky, se basa en el uso de procedimientos formales para la
descripcion exacta de las lenguas naturales. Chomsky provocara un nuevo viraje en el tratamiento lingiiistico,
poniendo en relieve el aspecto creador de la lengua y reanudando la vieja disputa entre empirismo y
racionalismo. La lingiiistica serd verdadera ciencia solo cuando el lingiiista pueda crear una teoria general
del lenguaje basada en una serie de hipotesis cada vez mas generales (Chomsky 1957; 1965).

Los grandes “maestros” de la lingiiistica comparada son Ramus Rask, Franz Bopp, Guillermo de Humboltd,
August Schleicher, Diez, Jones.

La ciencia que tiene por objeto el conocimiento de la cultura de un pueblo mediante el estudio de su lengua,
de su literatura y, en general, de los documentos escritos que ese pueblo ha dejado a lo largo de su historia.
Se centra en la interpretacion de textos para descubrir la intencion del autor, obtener informacion sobre la
cultura, la historia, las tradiciones, las producciones literarias de un pueblo, etc. La lingiiistica como filologia
se asocia con el movimiento creado por Friedrich August Wolf a partir de 1977.
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la lingiiistica interna es aquella que se ocupa de la lengua en si misma mirando
su organismo, su sistema, su constitucion intrinseca. Gracias a la lingtiistica
interna, describimos la red de relaciones internas de los fenémenos y elementos
que conforman la lengua. En definitiva, analizamos la lengua en si misma y no
como instrumento de fines ulteriores. De otro lado, |a linglistica externa se ocupa,
segun el autor ginebrino (Saussure, 1916: 37-38): 1) de todas las relaciones que
puedan existir entre la historia de una lengua y la de una raza o de una
civilizacion; 2) de las relaciones entre la lengua y la historia politica de un pueblo;
3) de las conexiones de la lengua con las instituciones de toda especie, y 4) de la
extension geogréfica de las lenguas y de su fraccionamiento dialectal.

Pero, para Saussure, las dos lingtiisticas mencionadas no tienen igual importancia
ya que la interna es la que tiene que ver directamente con la lengua como
sistema, objeto de estudio de la lingiistica:

La lingiistica externa puede amontonar detalle sobre detalle sin sentirse oprimida
en el torniquete de un sistema. [...] [En cambio,] la lingiistica interna no admite
una disposicién cualquiera; la lengua es un sistema que no conoce mds que su
orden propio y peculiar. (Saussure, 1916: 39)

La lingtiistica, entonces, en el pensamiento de Saussure, es linglistica en tanto
que se ocupa de los fenémenos y relaciones internas de la lengua.

Esta caracterizacion de la ciencia linglistica sera asumida desde tendencias
epistemoldgicas diferentes segliin el momento de produccién epistémica.
Positivismo linguistico, por un lado, y mentalismo linglistico, por otro,
convierten a la lengua en un objeto de estudio separado de su funcién
fundamental: la comunicacién humana y, por tanto, el indesligable caracter
social del lenguaje (L6pez, 2003).

De otro lado, la linglistica de Saussure serda el punto de partida para el
nacimiento del estructuralismo que desplegara una importante incidencia tanto
en la antropologia como en |la mayoria de las ciencias sociales.'?

12" En el segundo capitulo de su Antropologia estructural (1958: 75-95), aplica las reglas de la fonologia
estructural al estudio del parentesco, mientras que en el cuarto (1958: 109-120) esboza la manera como, tanto
la lingiiistica como la antropologia, pueden aportarse mutuamente en la perspectiva de arrojar luz sobre lo
que ¢l llama “el espiritu humano”.
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Es curioso que Saussure jamas haya utilizado el término estructura para referirse
a su concepto de lengua, aunque hablé, si, de sistema. En el s. XVII comenzé a
utilizarse el vocablo estructura en sentido arquitectonico, para referirse a la
distribucion estética de las partes de un edificio (Dominguez Hidalgo, 1977: 27).
Seran los lingtistas del Circulo de Praga los que utilizaran el término en cuestién
para designar el método que sirve para describir las funciones de la sustancia
fénica de la lengua, Ilegando a definirse como “el conjunto de elementos
interrelacionados en sistema que conforma una Totalidad” (Dominguez
Hidalgo,1977: 30). En sentido amplio, se puede afadir que

Una estructura es [...] un sistema inmanente al objeto que realiza las funciones
interrelacionadas de los elementos y que da forma a una totalidad relativamente
auténoma. Un ser cualquiera, y ser es lo que existe, un mineral, un vegetal, un
animal, un poema, una pintura, forman totalidades y para entenderlas, explicarlas,
comprenderlas, es necesario conocer los elementos que las integran, las relaciones
que existen entre ellos, las funciones que realizan y sus jerarquias internas.
(Dominguez Hidalgo, 1977: 29)

Por lo expuesto, no es raro que se haya criticado frecuentemente al
estructuralismo de vivir en la estratdsfera, descuidando los hechos concretos del
lenguaje, que es en dltimo término su razon de ser: “Dificilmente seria posible
imaginar teorias mas alejadas de las realidades sociales que las especulaciones
puramente abstractas [...] en las que se complacen ciertos entusiastas de las
doctrinas estructuralistas” (Leroy, 1964: 124).

Para Leroy (1964: 114-115), el aporte de los estructuralistas es que

[...] han hecho un notable esfuerzo por explicar el lenguaje por si mismo; para
hacerlo, se han dedicado al examen atento de las relaciones (nada esta aislado
y todo participa en todo, decia ya Anaxagoras) que unen los elementos del
discurso, y sus investigaciones han tendido a determinar el valor funcional de

esos diferentes tipos de relaciones.

Las tendencias contemporaneas

Actualmente asistimos al paso del interés por la lingliistica auténoma a la
comprensién de una lingtiistica comunicacional, debido al mejor acceso al
conocimiento de las variedades lingliisticas y sus desempefos orales y a la

18
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necesidad de atender/entender el lenguaje en uso (Escandell, 1993; Lépez,
2003;Potosi, 2000; Schlieben-Lange, 1987). Esta postura implica la superacién
de la oracion como unidad de andlisis llevando a los terrenos de la pragmadtica
sociocultural,™ la lingtiistica textual o el analisis del discurso (Fuentes, 2000;
Zavala y Vich, 2004).

A nivel sociolingtiistico, el funcionamiento real de las lenguas también ha llevado
a superar la atencion sobre el cédigo homogéneo y mirar la variedad del uso
lingliistico. Asi, se ha ampliado el interés de la lengua estandar a todas las
modalidades de empleo de la lengua.'* Para ello se ha debido dejar atras el
inmanentismo y la autonomia del significado lingtistico para pasar a la
comprension de los factores extralingliisticos que inciden en la construccién
discursiva (Areiza y otros, 2004; Fishman, 1995; Hudson, 1981).

Ha influido en ello, también, el cambio de paradigma social y epistémico; es
decir, los referentes de la modernidad y sus construcciones rigidas y binarias se
encuentran cada vez mdas en competencia con el paradigma de la
posmodernidad, donde prima la mirada fluida, flexible que caracteriza las
dinamicas y hechos sociales; y donde se enfatiza el juego de mdltiples
significaciones y dimensiones de la realidad (Garcés, 2009; Lyotard, 1990).

De manera que la lingiistica “pura”, desde hace varias décadas, se abre a
campos como la sociolingliistica, la lingiistica antropolégica, la pragmatica
(lingtiistica y sociocultural), el andlisis textual y discursivo. El punto de partida,
en estos enfoques diversos, es la aceptacion del cardcter dinamico, flexible,
social y complejo del lenguaje (Verschueren, 2002).En definitiva, se ha ampliado
el objeto de estudio de la lingtiistica y el énfasis, hoy, esta en la dimensién social
y comunicativa del lenguaje.

13 Al interior de la propia pragmatica se puede reproducir el esquema que intentamos mostrar en este articulo:
se puede hablar de una pragmatica propiamente lingiiistica o de una pragmatica sociocultural. En la primera,
aunque se hace el paso de la oracion al enunciado como unidad de analisis, la atencion al acto de habla se
realiza desde los parametros estrictamente lingiiisticos. Por el contrario, una pragmatica sociocultural no solo
enfatiza los elementos lingiiisticos, sino los socioculturales que rigen y determinan el uso lingiistico. De
manera que los elementos socioculturales no solo sirven para comprender las reglas de uso, sino para entender
las funciones comunicativas de la lengua, ampliandose la unidad de analisis al evento y suceso lingiiisticos
(Saville, 2005; Zavala y Vich, 2004).

14 Para el caso boliviano, véase, a manera de ejemplo, el trabajo de Sessarego (2011).
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Lo dicho también va en consonancia con una cierta desvaloracién de la imagen
de ciencia “dura”, muy marcada por el positivismo, debido a las nuevas formas
de comprender el quehacer cientifico. En efecto, seglin esa concepcién, nada
habria mds exacto y objetivo que el conocimiento cientifico, ya que este seria lo
mas parecido a un dibujo natural del mundo o a una fotografia de la realidad. El
conocimiento cientifico sefiala cémo son los hechos, y esto lo hace mediante la
observacion neutra y objetiva de los fendmenos que son siempre neutros y
objetivos. Tras esta concepcion, se encuentra la creencia de que la ciencia
progresa gracias a una suerte de continuidad ininterrumpida con las teorias
anteriores (Kuhn, 1962) y que el cientifico es un ser racional y desinteresado
buscador de verdades (Follari, 2000). Esta cldsica caracterizacién de la ciencia
ha sufrido reacomodos importantes en, por lo menos, el Gltimo siglo.

Martinez (1998), por ejemplo, muestra los cambios ocurridos en la fisica durante
las primeras décadas del siglo pasado. Se ha dado una revolucién comprensiva
en la fisica, la cual ha sido siempre considerada la mds exacta de todas las
ciencias empiricas. Y ello, obviamente, ha cuestionado de manera radical los
supuestos mas firmes del positivismo (objetividad del conocimiento,
determinismo de los fenémenos, experiencia sensible como fuente de saber,
verificacién y légica formal como garantia de procedimiento correcto). Martinez
destaca la introduccién, en la fisica contemporanea, del principio de
incertidumbre, segin el cual el observador cambia la realidad que estudia. Si
ello ocurre en una ciencia exacta como la fisica, mucho mds es de esperarse en
el ambito de las ciencias sociales. Desde esta perspectiva, entonces, el autor
propone que estariamos en un momento de abandono de una causalidad de tipo
lineal para ingresar en un nuevo tipo de orientacién comprensiva de la realidad:
la postpositivista. Segtin esta orientacion, el conocimiento “se considera como
el fruto o resultado de una interaccién, de una dialéctica, o dialogo, entre el
conocedor y el objeto conocido” (Martinez, 1998: 25-26). Este nuevo enfoque
nos llevaria a una construccién perspectivista del conocimiento en el que la
validez de los estudios estaria dada por una intersubjetividad compartida, antes
que por criterios de objetividad y/o verdad.

La lingtistica, entonces, se ha ido constituyendo, a la par de las nuevas teorias
cientificas, en ciencia de los objetos complejos,’ los cuales tienen dos

15" Sobre el paradigma de la complejidad, véase Morin (2002) y VVAA (2000).
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caracteristicas: 1) inestabilidad o falta de equilibrio y 2) sensibilidad o dependencia
de las condiciones iniciales de produccion (del contexto) (Lopez, 2003).

La apertura posmoderna a la comprension diversa y plural de los usos lingtisticos
no implica, sin embargo, la anulacién de los espacios de poder en los que se
mueven las lenguas. En el caso boliviano, y andino en general, no se puede
negar la marca colonial que ha estructurado los ambitos de distribucion
jerarquica en la valoracion lingdiistica.

La vinculacién especifica del manejo de las lenguas con el aparato religioso
colonial produjo una jerarquizaciéon en la que las lenguas de la primera
modernidad (castellano y portugués) y, luego, a partir del siglo XIX, las de la
modernidad tardia (inglés, francés y aleman) se convirtieron en lenguas superiores
e ideales para expresar el conocimiento de mayor valor: el cientifico. En el ambito
andino, esta jerarquizacién lingiistica entron6 al castellano como /a lengua por
excelencia, la avalada por el Estado-nacién y por la Universidad, y relegé a las
lenguas indigenas a una condicién de subalternidad (Garcés, 2009).

No obstante, antes que poner atencién a las lenguas como entidades compactas
y homogéneas, los hablantes usaron las mismas lenguas de dominacién y
subalternidad como mecanismos transgresivos que les permitian burlar las
clasificaciones esenciales (Garcés, 2009); de manera que formas lingiisticas
como el quechuanol o el castellano andino (Muysken, 2000; Cerrén-Palomino,
2003) son muestras de complejos mecanismos de identificacion linglistica
relacionados con las estructuras de poder idiomatico.

En fin, si no es posible ver la lengua por fuera de su relacién con la sociedad —
0 mas claramente, por fuera de los hablantes—, tampoco es posible verla por
fuera de las relaciones de poder que cruzan las propias relaciones de los

hablantes y los grupos sociales de los que se sienten parte.

La lingiiistica como ciencia aplicada

Si la lingtistica es una ciencia social, plantea entonces el problema de si es o
puede ser una ciencia aplicada o mds bien aplicable.

El desarrollo del caracter aplicado de las ciencias sociales es una reaccién a su
teoricismo, al renovado interés por construir sistemas abstractos, sin base en
problematicas concretas, reales, vitales, y a su desvinculacion de la sociedad, de
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la cual la misma ciencia y los investigadores y cientistas sociales son parte. Se
trata de la reaccion a una ciencia alejada de la problemética social, sin capacidad
de comprender la compleja realidad social y sin capacidad imaginativa.

Por otro lado, también hay que reconocer que el caracter aplicado de las ciencias
sociales tiene que ver con la légica de reduccién del conocimiento a funciones
mas utilitarias, descriptivas, calculadoras y cuantificadoras sobre los hechos
sociales con la finalidad de dar recetas, aplicar modelos y técnicas de
intervencion; es decir, se le quita el caracter explicativo e interpretativo de la
realidad y su capacidad de “producir sentido”. Se somete la razon tedrica a la
razén administrativa: la necesidad de entender los hechos sociales se somete a
la necesidad de administrarlos (no los resuelve) (Sanchez-Parga, 2005).

De esta manera, por un lado, se defiende el caracter antiutilitarista de las ciencias
sociales, por otro, se les exige que sirvan a la sociedad. Por un lado, acudimos
a la pretension de objetividad/neutralidad de las ciencias sociales; por otro,
sabemos que no hay ciencia social neutra: el caracter de sujeto-objeto marca al
investigador si se mira su rol desde una teoria critica (Horkheimer, 1937), porque
su lugar de enunciacion lo condiciona (Garcés, 2009).

En cualquier caso, el/la lingtista de hoy y aqui estd obligado/a a una formacién
no solo tedrica, practica y metodoldgica en los campos clasicos de la lengua
(fonologia, morfologia, sintaxis, semdntica, pragmatica), sino con fuertes
componentes de teoria social, politica y cultural, si quiere que sus ejercicios de
analisis linglisticos no sirvan para otra cosa que para el conocimiento inmanente
de la lengua sin la comprensién de los procesos sociales que la constituyen.

Asi las cosas, ;como pensar un programa de formacién o de investigacion en
lingliistica (aplicada)? Las ciencias aplicadas tienen sentido en cuanto sean los
resultados de la ciencia social los que se aplican. Y eso significa que lo que se
aplica es fruto del proceso de construccién del conocimiento de dicha ciencia.
Es decir, en nuestra opinion, la lingtistica sera aplicada en la medida en que: (1)
Parta del conocimiento de la realidad lingtiistica local, regional, (pluri)nacional,
global. (2) Formule, con los actores—en este caso hablantes—, lineas y
estrategias de investigacion de esa compleja realidad lingtiistica, de forma que
se puedan constituir equipos de aprendizaje en que ambos (académico y “actor”
social) se reconozcan como sujetos-objetos de investigacion. (3) Devuelva ese
conocimiento a esa realidad sociolingtistica (en el sentido estricto de la palabra).
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Tenemos que hacer el ejercicio, entonces, de hacer preguntas que pongan la
complejidad lingtistica del pais en otros espacios diferentes de los habituales
en cuanto a nuestro estado de conocimiento. Asi, en el art. 5 de la Constitucion
Politica del Estado, se ha otorgado caracter oficial a 37 lenguas en el pais,'®
pensadas, sin embargo, como entidades homogéneas, claramente diferenciadas
y territorialmente delimitadas. Por otro lado, sabemos que, por razones de
mercado y de sobrevivencia laboral, el inglés es cada vez mas necesario para
desempefios profesionales diversos.'” Sobre esta base podemos preguntarnos:

;Qué sabemos de las situaciones de bilingliismo real que existen en la
ciudad y en el departamento de Cochabamba?'® (mas alla de nuestras
rigidas clasificaciones de bilingtiismo lengua originaria — castellano, o
castellano — inglés).

;Qué sabemos de la modificacion de comportamientos linglisticos
luego del retorno de los migrantes de Europa?

;Cuales son los procesos cognitivos, sociales, culturales que estan
operando los bilingtiismos del tipo quechua — inglés — castellano,’
quechua — italiano - castellano 'y su formas visuales-textuales-auditivas
con las TIC?

sQué sabemos de los reaprendizajes lingtiisticos de jovenes profesionales
que se reinsertan en sus comunidades desde la implementacion de
politicas estatales de descentralizacién piblica (municipios)?

;Como creamos un marco tedrico y metodolégico de comprensién de
la realidad plurilingtie del pais desde su configuracién también plural
en el ambito politico (plurinacionalidad)?

sCudl es el mapa de las nuevas formas expresivas que enmarafiadamente
articulan lo oral, lo textual, lo visual en el continuum urbano-rural?

Aparte del debate sobre la practicidad de este reconocimiento, hay otros problemas en el mencionado articulo.
Anotamos solo el del caso del puquina: una lengua que se extingui6 hacia fines del siglo XVIII e inicios del
XIX (Adelaar y van de Kerke, 2009).

En un momento también lo fue el francés, el cual, sin embargo, sigue teniendo prestigio —al igual que el
aleman— en el mundo académico, debido a la manera como se instaur6 la colonialidad lingiiistica en la
modernidad tardia (Garcés, 2009). Hoy, ademas, crece el incentivo por el aprendizaje de las lenguas asiaticas,
especialmente el chino y el japonés.

El estudio de Pfinder (2009) es muy sugestivo al respecto. Véase también Soto y Villegas (2009).

Un interesante reciente estudio desde la perspectiva de este trilingiiismo es el ofrecido por Laime (2011).
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e ;De qué marcos interpretativos nos dotamos para pensar la inter-

lingtisticidad como parte de una interculturalidad cotidiana que
articule derecho a la diferencia y derecho a la igualdad?

;Qué modificaciones estan ocurriendo en el castellano local, no solo en
el conocido lugar de la influencia del inglés, sino de otras variedades del
mundo hispano hablante, debido a la presencia de los multimedia??®

Si pensamos desde las opciones que nos ofrece una oferta curricular basada en
la ensefianza de lenguas, la traduccién y la planificacién lingistica, habria que
pensar en la comprension, por lo menos, de:

Las formas de interaccién cultural y lingtistica (interculturalidad
cotidiana e interlingtiismo real).

Los ejercicios interculturales en la interaccién social y lingiistica
cotidiana.

Las cercanias y distancias entre las normas linglisticas y los usos
concretos.

Los nuevos campos semanticos en construccion, fruto de los acelerados
procesos de relacionamiento intercultural y de acceso a nuevas
informaciones y lenguajes.

Los imaginarios sociales valorativos de las lenguas.

Los mecanismos de construccién de la diferencia jerarquizada de las
lenguas en el mercado lingdiistico.!

Las formas de intercomprension linglistica, textual y visual.

Los aprendizajes linglisticos no-formales de segundas lenguas
(familiares, mediaticos, de relaciones interpares, en viajes, etc.).

La articulacién entre oralidad y escrituras (alfabética y no alfabética).
Los mecanismos no-formales de creacién de neologismos.
Las estrategias discursivas en los nuevos contextos de interaccion social.

20 Por ejemplo, de la variante del castellano mexicano, donde es muy comun escuchar, en la Cochabamba de
hoy, “No manches”, “iQué chido!”, “Pinche Angelina”.

21

Recuérdese, al respecto, la propuesta de Bourdieu (1985): las lenguas funcionan como funciona la economia,

esto es, mediante un sistema valorativo que clasifica asimétricamente produccion, consumo, distribucion e
intercambio de bienes.
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Més que un listado tematico —incompleto y solo enunciativo, por cierto— este
conocimiento asumido desde nuestra propia realidad de sujeto-objeto, desde
nuestro propio lugar de enunciacién (académico, docente, investigador, pero
también productor y receptor linglistico y también comdn ciudadano/a boliviano/a,
cochabambino/a, clicefio/a o lo que sea) puede hacer el camino simultdneo de
delinear las opciones de una Carrera de Lingtiistica mientras simultdneamente se
la va construyendo; puede ir haciendo lingtiistica desde la aplicacién del
conocimiento de nuestra ch’ali realidad.?? Tal vez eso es lo que insinGa el bailecito
popularizado por Luis Rico a partir de la letra del Coco Manto: Inglés intensivo:*

Desde que estudias idiomas no sé qué te crees td
Usas extraios aromas y me dices jawary

Te digo palomitay y ti me dices gudbay

Si quiero hacerte feliz me respondes guat is dis

Como mi carifo no hay
Guan tu tri for fai

Si te invito pasancalla ti me corriges popcorn

Si te digo imaynalla me despides solonboy

Con tanto inglés intensivo nuestro carifio olvidais
Di pencil, di window digo te llevaras la sorprais

Como mi carifio no hay
Guan tu tri for fai

Segui nomas con tu estudio dale intensivo al inglés
Porque en el primer descuido te voy a hacer decir yes
Te voy a dar un diploma sin ser un principe azul

Vas a chhukur en mi idioma una wawa biutiful

Como mi carifio no hay
Guan tu tri for fai

22

Cochabamba, 20 de enero de 2014

Es decir, esa mezcla de cosas que se encuentran en un mismo objeto; por ejemplo, luego del chhalaku, las

papas, el chufio y las habas aparecen mezcladas en el mismo costal.

3 Véase la version de Edwin Valdez en http://www.youtube.com/watch?v=z8tqY31PKI0.
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RESUMEN

El presente trabajo trata sobre el uso de la lengua en la construccién de la
identidad politica de los colectivos. Para entender estos procesos politicos y
lingliisticos, se acude a eventos del pasado. Analizar los acontecimientos
lingliisticos acaecidos durante la Colonia y la Republica nos permite visualizar,
desde otro angulo, la construccién de la bolivianidad. En otros términos, muestra
la funcién ideoldgica de la lengua dentro de un territorio politicamente
organizado. El trabajo concluye con el andlisis de la situacion actual de las
lenguas indigenas dentro del Estado plurinacional. En esta dltima parte, se
evidencia que la lengua esta vinculada con eventos ideolégicos y politicos de
igual forma que con necesidades comunicativas.

Palabras claves: lengua indigena, ciudadania, Estado, politicas lingliisticas

ABSTRACT

This work discusses the use of language in the construction of collective political
identity. To understand these political and linguistic processes, we turn to past
events. Analyzing linguistic events occurring during the Colonial and Republic
allows us to view, from another angle, the Bolivian identity construction. In other
words, the article shows the ideological function of language within a politically
organized territory. The paper concludes with an analysis of the current situation
of indigenous languages within the multinational state. In the latter part is evident,
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likewise, that language is linked to ideological and political events that
communicative needs.

Keywords: indigenous language, citizenship status, language policies
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Introduccion

Las personas utilizan la lengua para agradar y desagradar a sus semejantes; los
grupos hegemonicos la usan para expandir su dominio ante los pueblos
minorizados, y los pueblos oprimidos recurren a la lengua para liberarse de sus
verdugos. Esto demuestra que las decisiones de politica lingliistica estan
estrechamente vinculadas con posicionamientos ideolégicos mas que con
auténticas necesidades comunicativas. En lo que respecta a la construccion de la
identidad politica, la lengua se constituye en un elemento clave. Los Estados han
desplegado variadas actividades linglisticas para crear el sentido de pertenencia
de los ciudadanos; estas a menudo han estado tefiidas con un grado de violencia.
Las naciones se construyen con base en conflictos donde los posicionamientos
identitarios prevalecen a la hora de anexar y de excluir a los sujetos.

El andlisis de la nacién desde lo politico y lo social ha hecho que se pierda de
vista la construccion de las practicas y los posicionamientos politicos desde la
dimension lingtistica. De ahi que en el presente documento se pretende visualizar
la construccion de la nacion desde el enfoque lingtiistico; nuestro interés reside
en entender las variadas narrativas linglisticas que se despliegan en la
consolidacion del Estado-nacion. En definitiva, se trata de comprender estas claves
o dispositivos lingtiisticos que permiten la construccion de la identidad politica.

1. Antecedentes conceptuales

Por las caracteristicas tematicas de este trabajo, a continuacion se desglosan tres
conceptos: nacion, ciudadania y planificacion lingtiistica. Los tres términos estan
estrechamente vinculados con el tema que tratamos. El objetivo es dar los insumos
conceptuales necesarios a los lectores para una mayor comprension del documento.

La nacion

Los estudiosos han entendido el concepto de nacion de distintas formas, por
ejemplo, la nacién, como artefacto construido, ha sido sefialada por varios autores:
Hobsbawm (1977, 1990); Hobsbawm and Ranger (1983) y Gellner (1964). En este
conjunto de ideas, resalta la apreciacion de Benedict Anderson (1983); alli donde
Gellner ve invencion o falsedad, Anderson plantea imaginacién. Para Renan
(1882), la nacién no proviene de un espacio geografico comin, sino esta
compuesta por un pasado y un presente. En este caso, la nacién se nutre de las
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ideas del pasado, los recuerdos son un ingrediente para forjar lealtad hacia la
nacion. El presente determina una adhesion entre sujetos. En otros términos, se
trata de una suerte de identidad compartida bajo el imaginario de una historia
comun de fracasos y triunfos que se ratifican cotidianamente en el presente. Para
Stalin (1913:5), la nacién es una comunidad de idioma, de territorio, de vida
econémica y de psicologia. Para él, “solo la presencia conjunta de todos los rasgos
distintivos forma la nacién”. Sin embargo, antes que rasgos definitivos, la nacion
es una categoria histérica que corresponde a una determinada época.

Si bien para Rousseau (1762) el punto central de su analisis no ha sido la
categoria de nacién, sus trabajos han sido fundamentales para la comprension
de esta en términos de voluntad general, como el resultado de individuos libres
y soberanos que establecen un contrato social. En cambio, para Smith, lo étnico
se constituye en el elemento central en la construccién de las naciones. En sus
palabras, senala: “El pasado étnico explica el presente nacional” (2003: 18). Asi,
la nacion se entiende “como una estructura estratificada o en capas de
experiencias sociales, politicas y culturales establecidas por generaciones
sucesivas de una comunidad identificable” (Smith, 2003: 19).

Por otro lado, la idea de nacion esta vinculada a conceptos como ciudadania
(Alfaro, 2008), democracia y Estado. Sobre lo dltimo, este vinculo viene dado por
el formato de Estado-nacion, idea que se ha ido naturalizando en diversos paises
del mundo; desde esta mirada, se entiende la existencia de una Gnica nacién
estatal. En esta relacion, también se debaten las posturas de si el Estado y el
nacionalismo son los que construyen la nacién o si es la nacion la que construye
tanto al Estado como al nacionalismo (Marquez, 2011; Hobsbawn, 1990).

Ciudadania

La ciudadania implica el vinculo politico de los sujetos con una comunidad que,
con el desarrollo de la modernidad, se configur6 como un Estado nacional
(Alfaro, 2008). En esta dinamica, cada sociedad ha desplegado sus propios
mecanismos de integracién hacia una comunidad politica, de ahi que se puede
decir que no existe una ciudadania, sino ciudadanias. Tres han sido las que mas
han circulado en el debate tedrico y practico: liberal, comunitarista y
republicana. La primera nace (Sartori, 1987) en Europa en el siglo de la
ilustracion (siglo XVIII), momento en el que las sociedades definieron los modos
para integrar a los individuos a la nacién; de esa forma, se crearon nuevos
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simbolos, discursos, imagenes, objetos, y los derechos de ciudadania como
elemento cohesionador hacia una nacion.

Para los comunitaristas, la ciudadania no deberia basarse en la autonomia
individual de los sujetos, sino mds bien en su sistema de creencias, hdbitos,
practicas que conforman su identidad en tanto miembros de una comunidad. En
ese entendido, los referentes para instituir los derechos ciudadanos deberian ser
las colectividades. En otras palabras, los comunitaristas definen al ciudadano como
quien tiene sentimiento de pertenencia a una comunidad nacional con base en
un sentimiento de pertenencia a una comunidad cultural. Ante esto Taylor (1993)
sefala que una sociedad debe organizarse con base en sus metas colectivas.

Por dltimo, la ciudadania para los republicanos tiene que ver con la
participacion, es decir, con la intervencion de personas en la vida politica de las
naciones. Desde esta mirada, una persona es ciudadana cuando prioriza la
comunidad politica antes que otras comunidades, por ejemplo, las culturales.
Esta idea ha sido desarrollada con enorme lucidez por Prat (2005); desde su
lectura, el republicanismo demanda ante todo un apego efusivo a la polis y su
manifestacion mediante los hechos y la practica en la vida pdblica de los sujetos.
En suma, la ciudadania para los republicanos implica un comportamiento civico
antes que juridico.

Para Alfaro (2008), hay una estrecha relacion entre la nocién de ciudadania con
los conceptos de Estado y nacién: el Estado, como entidad politica, define las
reglas de inclusién y de exclusién del ciudadano; en otros términos, la
ciudadania es una dadiva del Estado, ademds delimita territorialmente su
actividad. Por su parte, la nacién, como entidad imaginada, vincula
culturalmente el territorio estatal con la ciudadania. En este caso, la ciudadania
sirve como vehiculo que legitima la existencia del Estado y la nacién, es decir,
la ciudadania definida desde su estatus juridico llega a ser una categoria
mediadora entre los individuos y el Estado.

En la misma linea, la ciudadania puede ser definida como entidad cultural que
se desenvuelve en un espacio articulado por el sentido de pertenencia a una
nacion. Esta concepcion se opone a la ciudadania liberal que tomaba la
homogeneidad como protectora de la nacién. Desde el discurso ilustrado, la
identidad ciudadana es esencial, universal y permanente, en ese sentido, mas
alla de nuestras diferencias culturales, todos, sin excepcion, debemos
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considerarnos como seres humanos iguales. En esta concepcion, los derechos
colectivos (lengua, tierra, religion) son ubicados a un segundo plano. Esta mirada
liberal de ciudadania tiende a ser peligrosa para los sectores indigenas por su
falta de legitimidad intercultural. Dada la situaciéon multicultural y conflictiva del
pais, “resulta practicamente imposible separar la interculturalidad de ciudadania,
en tanto su ejercicio supone la negociacién permanente de la participacion
activa indigena en cada vez mas espacios sociales y politicos” (Lopez, 2008: 56).
Asimismo, “lo intercultural de una ciudadania implica la organizacién de una
comunidad politica en la que se concilien los derechos individuales universales
con los derechos colectivos [...] y en la que todos puedan interactuar en la esfera
publica sin ser discriminados por su origen cultural” (Alfaro, 2008: 209).

En el contexto boliviano, la nocién de ciudadania étnica ha dejado de estar
escindida de la construccién de un Estado plurinacional, lo que refuerza el
ejercicio pleno de este tipo de ciudadania. En estas circunstancias, el Estado
reconoce el estatuto de las nacionalidades indigenas y en consecuencia sus
derechos colectivos. En otras palabras, la oficializacién del Estado plurinacional
supone modificar los mapas simbodlicos y administrativos de la nacién
republicana, pues en ellos se encuentran territorializados los simbolos de la
exclusion de los sectores subalternos de la sociedad.

Politica y planificacién lingiiistica

En la politica lingliistica, se establecen dos dreas fundamentales: la primera,
segin Hamel, es externa, la cual “se refiere al papel de cada lengua, es decir,
sus usos y funciones en un contexto multilinglie”; respecto a la segunda (la
politica del lenguaje interna), sefiala “que se analiza la intervencion sobre las
normas gramaticales, la codificacién, estandarizacién, la elaboracién de
alfabetos y vocabularios” (Hamel, 1993: 8). En esto la planificacion lingtistica
se constituye “en un instrumento de la politica del lenguaje, una disciplina
aplicada y actividad practica con un estatus teérico diferente que se desarrolla
en cada una de las areas” (ibid.).

Cabe hacer notar que desde la tradicién anglosajona se crean términos para
referirse a la manipulacion de la lengua. Por ejemplo, el término lenguaje
planning fue creado para hacer alusién a la construccién de una gramatica y un
diccionario con el fin de facilitar en la escritura a la poblacién beneficiaria. Por
su parte, en 1969, Kloss (citado en Rotaetxe, 1990), en términos linglisticos,
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hace una separaciéon muy nitida entre la planificacién del estatus y la
planificacion del corpus. Para él, el primer término se refiere a la oficializacion
de la lengua de uso en los diferentes espacios publicos del Estado. En cambio,
el segundo término se remite a la creacién de alfabetos y la ampliacién de
vocabularios. Al respecto, sobre las ideas de Kloss, Dona Christian, refiriéndose
a la planificacién de estatus, senala:

Con este término se hace referencia a los procesos por los que se modifica el status
atribuido a una lengua o variedad de lengua, es decir, a cémo se dota o se priva a
una lengua, o una variedad, del status de lengua oficial, a cémo se instaura o se
prohibe el empleo de una determinada variedad como medio de instruccién en la
educacién; a cémo se afiade o se borra a una lengua en el repertorio de las que se
admiten en un determinado contexto. En todos estos casos, serd un organismo o una
institucion con poder para hacerlo quien confiera el nuevo status y quien, al mismo
tiempo, arbitre otro tipo de medidas en que apoyar su decision. (Dona, 1992: 244)

La cita precedente da a entender que en las decisiones lingiisticas estan inmersos
factores histéricos sociales y econémicos. En Bolivia, en la Colonia y en la
Republica, la relacion del castellano y las lenguas indigenas se establecié en
situaciones desiguales. Con la configuracion del nuevo Estado-nacién, el
castellano paso a ser la lengua de uso en los espacios privilegiados; esta situacion
oscurecio la vitalidad de las lenguas indigenas, que pasaron a invalidarse en los
espacios académicos y politicos.

Por su parte, la planificacién del corpus para Ferguson (citado en Christian, 1992)
consta de tres tipos basicos: la normalizacion de la ortografia, la modernizacién
y la estandarizacion. El primero tiene que ver con establecer el sistema
ortografico de la lengua, es decir, pasa por la creacion de una forma escrita del
habla. El segundo aspecto (modernizacién) esta relacionado con la ampliacién
del volumen de una lengua que estd desprovista de suficiente léxico para
satisfacer las demandas tecnolégicas impuestas por las politicas de la
globalizacion. Por Gltimo, la estandarizacion estd vinculada con la puesta en
marcha de las normas lingliisticas establecidas en la mayoria de las veces por
académicos del drea, en suma, la estandarizacion tiene que ver con el
establecimiento de un modelo lingliistico y su respectiva promocién en los
diferentes espacios de la sociedad; una de ellas puede ser la escuela tal cual ha
ocurrido en Bolivia con la lengua quechua.
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Las lenguas casi siempre han estado en contacto unas con otras. Por lo general,
este acercamiento se ha dado en condiciones asimétricas: unas han sido
concebidas, convencional y arbitrariamente, como las mejores para las actividades
sociales, educativas y econémicas. El conflicto lingliistico no es reciente, las
inclinaciones a favor y en contra de una lengua han estado presentes en los
diferentes periodos de la humanidad. En el caso de Sud América, por ejemplo, los
colonizadores europeos han posicionado la lengua castellana frente a las lenguas
indigenas. Estas dltimas han pasado a ser la lengua de espacios menos influyentes
en los dambitos politicos y econémicos de la sociedad. En esta situacion, el papel
de los Estados ha sido fundamental. Al respecto, Bastardas sefiala:

Todos los Estados, ya sea en su inicio o posteriormente y ya sea explicita o
implicitamente, han tenido que pensar y adoptar decisiones sobre la organizacion
lingtiistica de la comunicacion piblica. Cémo se establecerd la comunicacion
ciudadanos-instituciones de gobierno, en qué lengua o lenguas deberan
alfabetizarse las diferentes poblaciones, cémo se favorecera la comunicacién y la
relacion entre estas, en qué codigo emitirdn los medios de comunicacion
oficiales, cémo sera el funcionamiento lingliistico de la administracién vy, por
consiguiente, qué conocimientos linglisticos se exigirdn generalmente a los
funcionarios, etc. Son cuestiones que cualquier Estado debe resolver en un sentido
u otro. (1996: 343)

Los grupos con poder politico y econémico pueden influir en el
empobrecimiento y en el empoderamiento de una lengua. En todo caso, la
lengua o la variedad elegida va a aparecer como lengua de prestigio frente a las
demads; en cambio, la lengua o variedad que no ha sido seleccionada va a correr
el riesgo de desaparecer. En Bolivia, tenemos algunos ejemplos. Segin Lépez
(2006), las lenguas indigenas de la Amazonia estan en la actualidad en riesgo
de desaparecer; sus usuarios se han mudado, en algunos casos, completamente
al castellano. La penetracién constante del castellano hacia los pueblos de la
Amazonia ha ocasionado el cambio lingtiistico; un caso concreto es lo que viene
ocurriendo con los Tacanas. En este pueblo, los nifios y nifas se han mudado
por completo al castellano (Mamani, 2010), en otras palabras, se ha interrumpido
la transmision intergeneracional de la lengua, de manera que las nuevas

generaciones tienen como lengua materna el castellano.
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2. El castellano en el Estado colonial y la Republica

La llegada de los europeos a América significo el retroceso y el estancamiento
de las lenguas indigenas. Las relaciones de poder y dominacién que se
establecieron influyeron de manera negativa en el desplazamiento sistematico
de las lenguas nativas. En otros términos, con la llegada de los espanoles, “se
inicié el proceso de erigir el sistema de dominacién sobre la cultura indigena y
de explotacion persistente de las masas nativas. Ese momento comenzé también
una corriente de transculturacién con la introduccién de elementos culturales
europeos. Asimismo, acontecié el desequilibrio en muchos aspectos que afecté
a la sociedad aborigen” (Ponce, 1975:19).

Si bien Ponce sostiene que hubo una relacién desigual entre los indigenas y los
no indigenas, se sabe que hubo la intencién de estudiar las lenguas nativas. Los
religiosos “fueron [...] los que se preocuparon por el aprendizaje y la ensefianza
del quechua movidos por el deseo de adoctrinamiento y catequizacién” (Quiroz,
2000: 10). Con el objetivo de expandir la religion catdlica, los religiosos idearon
nuevos mecanismos de adoctrinamiento. Entendian que la lengua era un canal
eficiente para este propésito, en ese entendido, recurrieron a las lenguas locales.
Al respecto, Santos sefiala:

La lectura tenia sus grados, empezando por su lengua nativa, como era natural, y
luego con la castellana, y aun la latina. Para promover el aprendizaje de la lengua
guarani se llegaria incluso a la instalacién de una imprenta, donde se componian
libros y folletos en lengua guarani; fue la primera imprenta de toda la regién de la
Plata. Ya en 1639 el padre Ruiz de Montoya habia publicado en Madrid varios libros
en guarani, que sirvieran a misioneros e indios: una Gramdtica y un Vocabulario,
un Catecismo amplio, y otra llamada Tesoro guarani. (Santos, 1993: 913)

Sobre lo mismo, Walter Gutiérrez, exrepresentante del Consejo Educativo Aimara
(CEA), sostiene: “Los padres, los curas cuando han llegado a estos territorios,
primero nos han aprendido la lengua, nos han aprendido nuestras costumbres,
nos han estudiado y después, con la misma lengua nuestra, nos han
domesticado”.? En la Colonia, las lenguas indigenas se desempefiaron como

2 Walter Gutiérrez. Ponencia: “El discurso como estudio y arma de defensa de los pueblos y originarios”.

Mesa Redonda PROEIB Andes — UMSS 2008.

39



PAGINA Y SIGNOS

medios de adoctrinamiento de la poblacién nativa; se usé la lengua indigena
como puente para transitar a la religién catdlica, considerada por ellos como
Gnica y verdadera.

Durante la Republica, las acciones lingiisticas estuvieron estrechamente
vinculadas con los actos politicos de reivindicacion de lo local. La fundacion de
la republica boliviana estaba inspirada en las ideas europeas® de libertad e
igualdad de oportunidades de los ciudadanos. Tanto Bolivar como Sucre, atraidos
por estas ideas, llevaron adelante lo que se conoce en la historia nacional como
una revolucion social-libertaria. Sin embargo, en los hechos, tal situacién ocurrié
a medias para la poblacién indigena. Al respecto, Gruner sefala:

Simén Bolivar introdujo en el Alto Pert en 1825 los primeros decretos que abolian
el sistema colonial de la mita y del tributo que fueron cargados sobre la poblacién
indigena. No obstante, solamente un afio mas tarde, el mismo Bolivar ratificé la
desigualdad de los pueblos indigenas ante el nuevo Estado independiente. En su
borrador de la Constitucion Politica del Estado decia Bolivar: “la Nacién Boliviana
es la reunién de todos los bolivianos” y “son bolivianos, todos los nacidos en el
territorio de la Republica”. Pero en el articulo 13 del borrador Bolivar escribié:
“Para ser ciudadano seria necesario: Saber leer y escribir”. (2003: 183)

De esa manera, las ideas libertarias de los primeros criollos se fueron diluyendo
rapidamente durante la Republica. La creacién de una constitucién excluyente
afect6 a la poblacion indigena. En ese entonces, los Gnicos capaces de manejar
la letra escrita eran criollos, por tanto, la Constitucion les reconocia como
ciudadanos vélidos para ejercer sus derechos politicos en las decisiones del
Estado. Desde la fundacién de la Republica, la segregacion sistematica de los
indigenas estaba mediada no solamente por las caracteristicas raciales, sino
también lingtiisticas. Bolivia empezd a constituirse como Estado-nacién dentro
de una estructura lineal y colonial donde el uso de la lengua castellana se ha
establecido como un requisito para participar en la vida politica. En términos
operativos, la distribucién funcional de la lengua invisibilizé otras realidades
lingliisticas. Las lenguas indigenas fueron ocupando espacios con menos prestigio
dentro de este escenario. La oficializacién del castellano a nivel nacional ha
permitido que esta se vaya posicionando en los espacios piblicos como lengua

*  En 1789, en Francia se origind una historica revolucion en contra de la monarquia gobernante.
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valida para la difusién de las pretensiones politicas del Estado-nacién.

3. Las escuelas y el uso de las lenguas

Durante la Republica, las primeras escuelas tenian la tarea de impulsar la lectura
y la escritura en lengua castellana. Esta politica gubernamental no era bien vista
por los hacendados, “habia una advertencia vehemente sobre el indio letrado o
civilizado que podia ser peligroso para el propio blanco o mestizo,
especialmente en el terreno de la politica” (Choque y Quisbert, 2006: 58). Pese
a la objecién de los grupos de poder, Ismael Montes creé las primeras escuelas
ambulantes. Al respecto, Choque y Quisbert sefialan:

En 1805, el gobierno de Ismael Montes, cumpliendo su politica de reforma
educativa, promulgd una ley que establecia las escuelas ambulantes para las
comunidades indigenas. De acuerdo con esa ley, todo individuo que habia
establecido por su cuenta una escuela de primeras letras en centro poblados por
indigenas tenia derecho a una recompensa pecuniaria de veinte bolivianos por
cada alumno de cualquier sexo que llegase a leer y realizar las cuatro
operaciones de aritmética, conocer la doctrina cristiana y hablar el espafiol.
(Choque y Quisbert, 2006: 83)

Desde un inicio, las escuelas rurales jugaron un papel fundamental en la
construccion de la bolivianidad. La escuela oculté las identidades indigenas, es
decir, lo quechua y lo aimara fue remplazado por la identidad nacional. Desde el
Estado, se pretendi6 “civilizar” al indigena; Ismael Montes instituyo las escuelas
ambulantes en el territorio nacional. Se sabe que estas decayeron por dos razones:
primero, la preparacién de los maestros era deficiente; segundo, los hacendados
veian esa situacion como una amenaza para sus intereses politicos. Estos Gltimos,
segln Soria (1992), preferian mantener a sus pongos en el monolingtiismo. Esta
situacion les permitia tener un control sobre la posesion de las tierras comunales,
legalizaban esa usurpacion a través del castellano y la escritura grecolatina®.

4 En 1842, se crearon leyes que iban en contra de los intereses de los sectores indigenas, “una ley que perseguia
este fin fue la notoria Ley de Enfiteusis de 1842, que declar¢ a todos los indios ‘inquilinos’ del Estado. Asi
se pretendia borrar de un golpe el derecho de propiedad laboriosamente construido mediante entregas de
tributo y trabajo al Estado colonial” (Platt, 1999: 38). Similar situacion ocurrio en 1880 con la Ley de Ex
vinculacion, “esta Ley propuso una operacion de Revista para consolidar la posesion de cada indio tributario,
a cambio de la cancelacion del costo del papel sellado correspondiente al nuevo titulo” (ob. cit.: 39).
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4. La escuela como aparato ideoldgico del Estado

El desplazamiento de la lengua indigena en los ambitos educativos era constante
durante la Republica. El propésito era integrar al indigena a la vida nacional.
Esta actividad era respaldada por los intelectuales de esa época, quienes
sostenian que deberia eliminarse la lengua indigena de manera sistematica a
través de la educacion escolar de corte monolingtie: “El alma colectiva y
profunda de una raza estd en su idioma. Destruirlo sistematicamente es como
romper los mas finos atributos del hombre [...] cuando las facultades del nifio o
del joven se hayan puesto en funcién decidida y activa, dentro de la escuela,
comenzara la penetracion constante del castellano”.’

El pensamiento europeo se habia instalado en la mentalidad de los intelectuales
bolivianos. El proyecto de modernidad que predicaban las minorias criollas se
vefa truncado por la presencia de los indigenas, en ese entendido, “el indio debia
desaparecer con el mestizaje, la educacién y la migracién a los centros urbanos
y la parcelacién de las comunidades, y desaparecer sus vestigios en los museos
y documentos culturales de la nueva nacién. Desapareceria también la palabra
“indio del lenguaje oficial” (Rivera, 1984:19). Los gobiernos de la Republica
impulsaron una educacién de transicién en lo lingtistico. La politica del Estado
era usar la lengua indigena para transitar al castellano, segin ellos, eso
garantizaba la estabilidad de la nacién en términos politicos y sociales.

La escuela, por medio de los rituales civicos, tenia el papel de inculcar en los
nifos indigenas la sobrevaloracién de los simbolos y canticos patrios. Sobre este
tema, Arnold y Yapita sefalan: “Los profesores rurales, en su calidad de
funcionarios del Estado, adoptaron la historia oficial de la Nacion perpetrada
por la nueva coyuntura politica mestiza-criolla de 1952. De alli en adelante,
ellos percibieron como un avance hacia la civilizaciéon la liberacién de los
nuevamente |lamados ‘campesinos’ con la Reforma Agraria y los dos primeros
gobiernos de Victor Paz Estenssoro” (2000: 135). La escuela, a diferencia de otras
instituciones representativas del Estado, es la que mayor alcance tuvo en el
contexto nacional, sobre todo, en la regién andina, donde se implanté una
educacién monocultural y monolingtie en castellano.

5 Prologo de Sanchez Bustamante al Método Didactico, de Felipe Pizarro (1928), citado por Albé y Anaya
(2003: 23).

42



POLITICA Y PLANIFICACION LINGUISTICA

Al respecto, Sichra sefala: “Por lo tanto, la escolarizacién universal y gratuita
debia ‘bolivianizar’, es decir, ensefar a los indios a leer y escribir el idioma oficial
del Estado, ensefarles sobre su pais y a estar orgullosos de él. El cédigo de la
educacion de 1955 establecia los sistemas de educacion rural y educacién
urbana con un claro objetivo de atencién especializada a la poblacién indigena
para su transformacioén y ‘civilizacién’” (2001: 3). De esa forma se implant6 en
la psiquis colectiva la importancia del castellano frente a las lenguas indigenas.

5. Las lenguas indigenas dentro del Estado “plurinacional”

Las acciones linglisticas, propuestas por el Estado, no pueden ser entendidas
lejos de las revueltas sociales generadas con mayor fuerza a partir del 2003. En
ese marco, en los parrafos que contindian, de manera sucinta, se recapitulan los
eventos politicos acaecidos antes de que Evo Morales asuma la presidencia.

Segln Mamani (2011), el accionar politico de los gobiernos neoliberales de
Hugo Banzer Sudrez y Gonzalo de Sanchez de Lozada ocasioné la
desacreditacion de los grupos populares y del sector indigena. Las ciudades y
las carreteras se constituyeron en escenarios de protesta contra las politicas
gubernamentales. Por ejemplo, en la ciudad de Cochabamba, el 2002 la
poblacién protesté en contra de la privatizacién del agua. El siguiente afo en la
ciudad de El Alto los movimientos sociales de esta regién paralizaron toda
actividad administrativa. Esta lucha se conoce en el lenguaje popular como la
“Guerra del gas”. El resultado de este enfrentamiento fue la renuncia de Gonzalo
Sanchez de Lozada y de sus colaboradores mas cercanos. Estas protestas
callejeras apuntaban a una mayor participacion politica de los sectores
histéricamente excluidos en la conduccién politica del pais.

Desde el 2003, el escenario politico cambid, las revueltas sociales dirigidas en
las calles y en las carreteras originaron el levantamiento de los pueblos indigenas
como nuevos sujetos politicos. Los movimientos indigenas y las clases populares
pusieron sobre la mesa de discusion la refundacion del Estado-nacién; esta
situacion genero reacciones contrarias sobre todo desde el sector empresarial.
Los grupos hegemodnicos concentrados en las ciudades capitales vieron como
un peligro la elaboracién de una nueva Constitucion.

Pese a la objecién, en el 2006, en la ciudad de Sucre, se inauguré la Asamblea
Constituyente. En este escenario, se disputé la vision de pais. Por un lado, los
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indigenas proponian un Estado plurinacional, lo cual implicaba el reconocimiento
legal de 36 naciones vy, por el otro lado, el sector empresarial vio salidas a través
de las autonomias con implicancias administrativas y econémico-financieras.

Después de varios tropiezos, recién en el 2009 la nueva Constitucién Politica
del Estado fue aprobada por dos tercios de la poblacién votante, cuyo primer
articulo sefala: “Articulo 1. Bolivia se constituye en un Estado [...]
Plurinacional®[...], intercultural, descentralizado y con autonomias. Bolivia se
funda en la pluralidad y el pluralismo politico, econémico, juridico, cultural y
lingtiistico [...]”. Mds adelante, en el marco lingtiistico, la nueva Constitucion
Politica del Estado manifiesta:

Articulo 5. I. Son idiomas oficiales del Estado el castellano y todos los idiomas
de las naciones y pueblos indigena originario campesinos, que son el aymara,
araona, baure, bésiro, canichana, cavinefo, cayubaba, chdcobo, chiman, ese
ejja, guarani, guarasugwe, guarayu, itonama, leco, machajuyai-kallawaya,
machineri, maropa, mojefo-trinitario, mojeno-ignaciano, moré, mosetén,
movima, pacawara, puquina, quechua, siriond, tacana, tapiete, toromona, uru-
chipaya, weenhayek, yaminawa, yuki, yuracaré y zamuco.

Esta situacion es reciente en la historia boliviana. Desde la fundacion de la
Republica, las acciones linglisticas de los gobernantes han estado dirigidas al
encubrimiento de las lenguas indigenas. Las pretensiones de la Bolivia
“plurinacional” frente a las lenguas indigenas no queda ahi. El Estado, en su afdn
de reconocer los derechos lingtiisticos de los colectivos, ha revalidado en el 2007
la Declaracién Universal de los Derechos Indigenas. En lo que sigue, citamos el
articulo que hace mencion a las lenguas:

Articulo 13

1. Los pueblos indigenas tienen derecho a revitalizar, utilizar, fomentar y
transmitir a las generaciones futuras sus historias, idiomas, tradiciones
orales, filosofias, sistemas de escritura y literaturas, y a atribuir Nombres
a sus comunidades, lugares y personas y mantenerlos.

2. Los Estados adoptaran medidas eficaces para garantizar la proteccion
de ese derecho y también para asegurar que los pueblos indigenas puedan

¢ El énfasis es nuestro.
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entender y hacerse entender en las actuaciones politicas, juridicas y
administrativas, proporcionando para ello, cuando sea necesario, servicios
de interpretacion u otros medios adecuados.

De ese modo, se reconoce legalmente los derechos que tienen las personas a usar
su lengua en las acciones politicas, juridicas y administrativas. Uno de los
ministerios que esta avalado para el establecimiento del corpusy el estatus de las
lenguas indigenas es el Ministerio de Educacion, a través de dos espacios a saber:
la escuela y las universidades indigenas. La Ley de Educacién 070, en los art. 3,
inc.8 y art. 4 inc.4, senala la nueva modalidad educativa: educacién intracultural
intercultural plurilingie. Se plasma el uso obligado de las lenguas indigenas en
las escuelas del sistema nacional. La modalidad de uso dependerd del grado de
bilingliismo de los estudiantes, es decir, serd en lengua indigena en lugares donde
los estudiantes tengan como lengua materna el quechua, aimara o cualquier otra
lengua indigena; similar situacién ocurrira con el castellano, a esto se incluye el
inglés como lengua extranjera y lenguaje de sefas en el art. 7.

Respecto a las universidades indigenas, el Gobierno ha creado tres para pueblos
con poblacién mayoritaria. En Cochabamba, concretamente en Chimoré, se
encuentra la universidad indigena Casimiro Huanca, la universidad Tdpac Katari
tiene su sede en la provincia Omasuyos del departamento de La Paz; por dltimo,
la universidad Apiaguaki Tumpa estd ubicada en la comunidad Kuruyuki en la
provincia Luis Calvo del departamento de Chuquisaca. En cuanto a su rol en las
actividades lingtiisticas, se plantea:

El sistema de ensefianza en todas las carreras serd en idioma aimara, quechua o
guarani, con aprendizaje del espafiol y un idioma extranjero.

Los proyectos de grado, tesis o cualquier forma de titulacion seran obligatoriamente
redactados y defendidos oralmente en el idioma nativo de cada una de estas
universidades. (MEyC, 2008: 10)

De esa forma, se van construyendo espacios en los que las lenguas indigenas
van a ser normalizadas y estandarizadas. Otro recinto similar es el Instituto
Plurinacional de Estudios de Lenguas y Culturas, “cuya principal funcion es la
investigacion lingliistica y cultural en coordinacién con las universidades,
Escuelas Superiores de Formacién de Maestros y otras instancias académicas
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bajo la tuiciéon de cada pueblo o nacién indigena y sus organizaciones’”. En
estos espacios, en el caso de la lengua quechua, se sobrevalora una variedad del
quechua tanto a nivel escrito como oral. Esta situacion puede tener un efecto
negativo frente a las demas variedades y frente a sus usuarios, es decir, los
quechuas que no manejan el quechua estandarizado pueden ser doblemente
discriminados: por ser quechuas y por no usar “adecuadamente” la variedad
normalizada.

De igual manera, la obligatoriedad del uso de la lengua indigena en los espacios
publicos, asi como la exacerbada idealizacién de lo indigena puede generar una
discriminaciéon poco habitual en nuestra realidad. Los que no manejan una
lengua indigena pueden ser privados de ocupar cargos en la administracion del
Estado. Al respecto, Estremadoiro sefala: “Puede ser que un efecto ‘no deseado’
del realce de los derechos y el reconocimiento de los pueblos indigenas y
originarios en la Constitucion, al insistir en su diferencia frente a los otros
bolivianos, desemboque en la cara inversa del mismo etnocentrismo que ha
justificado el abuso y discriminacién hacia los grupos étnicos. Esta vez, desde la
idealizacién de los pueblos indigenas u originarios” (2010: 9).

Otro aspecto que conviene analizar en este caso es la funcién que cumplen estos
espacios académicos construidos por el Estado. Cabe preguntarnos, ;realmente
buscan revitalizar o fortalecer las lenguas en peligro de extincién? O, ;lo que
hace el Estado es un acto simboélico? Para Walsh, el espacio académico “es mas
que una esfera pedagdgica, es una institucion politica, social y cultural, es
espacio de construccion y reproduccion de valores, actitudes e identidades y del
poder histérico-hegemoénico del Estado” (2000:165). Siguiendo las ideas de
Walsh, podriamos decir que el Estado mds que revitalizar y fortalecer las lenguas
indigenas lo que persigue es la reproduccion de actitudes y de identidades desde
una postura andino-céntrica. Dicho de otro modo, lo lingiiistico se constituye
en un recurso para implantar en la mentalidad de los colectivos lo bueno de lo
ancestral frente a lo foraneo. Asi como la vestimenta, territorio y religion, la
lengua se constituye en un simbolo que se usa como una marca identitaria de
una nacién. La exacerbada valoracion de estos elementos por los grupos de
poder politico puede provocar el rechazo y la descalificacion de aquellos que
no comparten estos codigos que hacen a una nacién. Para este propésito, al igual

7 http://www.minedu.gob.bo/phocadownload/Avanzamos/2012/avanzamos%203.pdf. Consulta: 1.2.2014.
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que en la Republica, se empieza a usar las instituciones del Estado. Estos
espacios, mas alld de cumplir con sus objetivos prescritos, funcionan como
aparatos ideolégicos del Estado.

Conclusiones

El uso de la lengua en la construccién de la idea de nacién, en el caso boliviano,
no ha estado ausente. Estas iniciativas se dieron antes y después de la llegada de
los espaioles, es decir, no es un fenémeno que empieza con la llegada de los
europeos a estas latitudes, sino es un acto que se da donde el conflicto entre
sujetos esta presente. Si bien nuestro andlisis lo hemos hecho desde la Colonia,
cabe puntualizar que los incas, en su afan de expandir su imperio en las
diferentes estribaciones de los andes, han optado por imponer su lengua a los
pueblos conquistados. De ahi que el quechua se habla en diferentes paises.

En la Colonia y en la Republica las acciones lingtiisticas en la construccién de
las ideas de nacién han estado latentes; en esto, la escuela se ha constituido en
un espacio privilegiado. Las élites han impulsado la castellanizacion de la
poblacién nativa via la educacién escolar; han calado en la mentalidad de los
profesores y de los estudiantes la incapacidad de las lenguas indigenas para los
propésitos econémicos y sociales. Los estudiantes han asumido que es normal
que el quechua sea incapaz de describir situaciones modernas, en otras palabras,
se ha naturalizado en la sociedad el poder de la lengua castellana.

Desde el 2003, empieza a tornarse oficial lo no convencional. Los pueblos
indigenas reaparecen como actores politicos. Van ocupando espacios que eran
exclusivos de los grupos de poder desde donde apuntan por la plurinacionalidad.
El debate sobre la plurinacionalidad, que se dio en el momento constituyente,
quedd plasmado en la Constitucion Politica del Estado, promulgada el 7 de febrero
de 2009. De esa forma, el Estado ha ido oficializando las expresiones identitarias
étnicas. Se han vuelto oficiales las lenguas indigenas, incluso aquella cuya
existencia no se ha demostrado (por ejemplo, el toromona). Consideramos que la
situacion de las lenguas dentro de un Estado plurinacional merece un andlisis
cuidadoso y profundo; el presente documento se perfila como un trabajo que da
pie a futuras investigaciones en el drea de linglistica y politica lingiistica.
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RESUMEN

Entre las lenguas que agonizan en Bolivia se encuentra el mosetén de la
comunidad de Covendo, donde sus usuarios dia a dia fortalecen la voz prestada
(castellano) de los mosetenes en cualquier rincén, mientras que la verdadera voz
mosetena ya casi se encuentra en el rincén del olvido. En este trabajo se analiza
las actitudes observadas de los nifios de primer grado ante una prueba piloto de
la ensenanza de la lengua mosetén. Estas actitudes se contrastan con las actitudes
de los profesores ante la ensefianza y el uso de la lengua, y las actitudes
lingtiisticas de los padres en los hogares covendefios. La profundidad del trabajo
busca dar respuesta al porqué de la restriccion de la transmision

intergeneracional.

Palabras claves: actitudes linglisticas, ensefianza de lenguas, transmision
intergeneracional, mosetén

ABSTRACT

Among the dying languages in Bolivia is Mosetén from the Covendo community,
where users strengthen their day-to-day use of Spanish used widely by the
Moseten people, while the true Mosetén language is on the brink of extinction.
This paper analyzes the attitudes observed on children in the first grade through
pilot teachings of Mosetén. Their attitude differs to that of the teachers and parents

' Profesor - investigador de la lengua maya, Universidad de Quintana Roo, Chetumal, México. Maestro en

Educacion Intercultural Bilingiie del PROEIB Andes, Bolivia. Ganador del Primer Premio de Ensayo Regional
“Alfonso Villa Rojas 2012”. Correo electronico: hilariochi@hotmail.com, hilario.ifp@gmail.com.
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regarding language use and teaching. The depth of the research seeks to answer
why restriction and intergenerational transmission exists.

Keywords: linguistic attitude, language teaching, intergenerational transmission,
mosetén
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1. jAqui ya casi nadie habla mosetén!

Bolivia, en sus momentos de cambio y transformaciones en el pensamiento y en
el fortalecimiento de las identidades de sus pueblos originarios, se visualiza como
un pueblo con mas sentimiento de libertad y orgullo de sus expresiones
culturales que visten sus atuendos nativos; estas estan cada vez mas vivas en su
uso publico y en los ecos sonoros de la diversidad de sus voces y su mdsica,
porque “sus mujeres y hombres han decidido dar el paso para dejar atrds la
clandestinidad en tierra propia y ser ellos mismos: quechuas, aimaras, guaranies,
etc.”? Pero mas alld de los sentimientos de libertad y orgullo del pueblo boliviano,
también se escuchan ecos tristes de lenguas que agonizan en los usos lingtiisticos
de sus hablantes, como el caso de la lengua mosetén en la comunidad de
Covendo.

Covendo se localiza en la amazonia boliviana, ubicada en el municipio de Palos
Blancos, de la provincia de Sud Yungas en el departamento de La Paz.
Geograficamente limita al norte con San Miguel de Huachi, al sur con La Asunta,
al este con el rio Beni y al oeste con los departamentos de Cochabamba y Beni.
En el 2009, cuando llevamos a cabo esta investigacion, habitaban 400
mosetenes, antes llamados “chunchos”, de acuerdo con la historia oral que nos
cont6 dofa Alicia Nate.

Segdn la historia que me conté mi padre, la comunidad fue creada en el ano
1842, cuando ya llegaron los misioneros, porque mds antes nosotros éramos
chunchos, no éramos mosetenes. Chuncho era la gente mas salvaje que existia.
Luego llegaron los primeros misioneros franciscanos, decia mi papa: tras recorrer
varios lugares, entre ellos Huachi, llegaron a este sector. Llegando a este lugar
estudiaron [la comunidad, o, los chunchos] y vieron que tenia forma de lengua
[anatomico] la estructura geografica de la poblacion; entonces, como dominan
el idioma latin [nombraron a] este pueblito lengua. Lengua quiere decir moshtén
en latin. [Por eso, habran dicho:] sy por qué no los nombramos a los chunchos
“moshtén”? Ahi estd mosetén, de ahi nace la palabra mosetén, porque el pueblo
tiene la forma de lengua. Entonces, nosotros no éramos mosetenes, éramos
chunchos. (Entrevista a Alicia Nate, segunda Cacique de Covendo, mayo 2009)

2 Comentario personal de Gonzalo Coppa Ayllon, compaifiero quechua estudiante de la sexta version de la

maestria en Educacion Intercultural Bilingiie del PROEIB Andes, abril 2009.
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“Una de las caracteristicas mas importantes de la poblacién boliviana es la
diversidad étnica y linglistica...” (INE, 2002:24), ya que cuenta con 36 pueblos
originarios con sus respetivas lenguas; esta situacion es una de las razones para
que Bolivia se constituya en un Estado plurinacional, comunitario, intercultural
y con autonomias (Constitucion Politica del Estado, 2009: 15).

Sin embargo, los datos del CENSO 2001 evidencian que la mayoria de la
poblacién boliviana (de 6 anos o mas de edad) declara hablar castellano,
mientras que en segundo lugar de importancia de hablantes se encuentra el
quechua, seguido por el aimara, guarani y, en menor proporcién, las lenguas
como el chiman, el chiquitano, el guarayo, el trinitario, entre otros; no hay
sefales de la lengua mosetén.

Con base en Estudios sociolingiiisticos y socioeducativos, con Pueblos
Originarios de Tierras Bajas de Bolivia (2001), realizado por el Programa de
Educacion Intercultural Bilinglie para los pueblos Andinos (PROEIB Andes), se
demuestra que el nivel del bilingliismo castellano-mosetén es del 82.6%,
mientras que la situacién del monolingtiismo en lengua mosetén alcanza apenas
un 2.2% sobre un total de 789 habitantes de la poblacién considerada (Murillo,
1997, citado en Plaza, 2006). Por otra parte, Molina y Alb6 (2006), con base en
sus andlisis del Censo 2001, sefialan que ninguna de las otras lenguas indigenas
minoritarias, después del quechua y el aimara, alcanzan el 1% de hablantes. En
el caso de la lengua mosetén, si bien es cierto que el nimero de mosetenes no
presenta peligro de extincion, la lengua si va perdiendo hablantes, tal como lo
muestran los datos estadisticos del CENSO 2001 y los diagndsticos
sociolingtiisticos del proyecto de Educacién Intercultural Bilinglie de la
Amazonia (EIBAMAZ, 2009).

Desde el primer contacto que tuvimos con el asentamiento mosetén en Covendo,
detectamos que la lengua originaria no se ensena en la escuela, no estaba
contemplada dentro de los planes de estudio ni cuenta con los profesores
capacitados para su implementacién, a pesar de que la misma gente esta
exigiendo, como parte de sus demandas indigenas, la incorporacién de un
profesor bilinglie mosetén-castellano; y, ademas, la nueva Constitucion Politica
del Estado boliviano establece que “el gobierno plurinacional y los gobiernos
departamentales deben utilizar al menos dos idiomas oficiales. Uno de ellos
debe de ser el castellano, y el otro se decidira tomando en cuenta el uso, la
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conveniencia, las circunstancias, las necesidades y preferencias de la poblacién
en su totalidad o del territorio en cuestiéon” (Bolivia, Constitucion Politica del
Estado, 2009: art.5); por lo tanto, todo funcionario publico debe hablar como
minimo una lengua indigena, y de preferencia la del lugar de trabajo. En este
caso, el profesor es considerado un funcionario publico. Por otro lado, también
observamos y nos informamos, a través de las primeras pldticas que tuvimos con
los habitantes de la comunidad, que la mayoria de los comuneros ya no usaba
la lengua mosetén en sus interacciones cotidianas.

5:30 pm

Gonzalo y yo salimos a caminar un poco con la idea de conocer la comunidad,
sus espacios y su gente. En el camino pasamos a buscar a don Juan (el investigador
indigena) en la casa de su sobrina para que nos acompafe a platicar con algunos
comuneros. En una de las conversaciones que tuvimos, tocamos un poco el tema
de la lengua mosetén en la comunidad de Covendo. Don Cleto tom6 la palabra y
dijo de manera segura: “Aqui ya casi nadie habla mosetén. Por las calles siempre
vas a escuchar castellano, actualmente somos muy pocos los que todavia usamos
el mosetén en nuestras platicas, ya todo ha cambiando”. Nosotros quedamos sin
nada qué decir al respecto; nuestro silencio otorgd la palabra a don Juan, quien
aprovechando la oportunidad nos dio a conocer un poco de su experiencia y su
trabajo activo sobre la lengua mosetén: “Lo que dice don Cleto es verdad, dentro
de los grandes esfuerzos que he realizado por ensefiar la lengua mosetén, hasta
donde recuerdo, ahora aprendieron dos personas, una mujer de nacionalidad
alemana, que se llama Cristina, y la otra es de aqui de Covendo, pero no sigui6”.
(Ob.04/V/09-CC.04)

Durante el tiempo de estancia en esta comunidad mosetena, desde el primer
hasta el dltimo dia, observamos, escuchamos, tratamos de entender para intentar
explicar las agonias de la lengua mosetén. A partir del primer contacto que
tuvimos con los mosetenes, con don Juan Wasna y Abel Mayto (investigadores
indigenas), hasta la llegada al pueblo de Covendo, abrimos los ojos y los oidos
lo mas que pudimos, para observar y escuchar lo que se hace y se dice del
mosetén. Sin embargo, como no bastaba el simple hecho de ser pasivos (viendo,
describiendo y escuchando), aparte de escuchar de la misma gente mosetena
(por medio de las observaciones y las entrevistas) sus propias conjeturas sobre
la muerte de la lengua, también recurrimos a la investigacion- accién,
implementando algunas horas de clases de la lengua mosetén (dos semanas) en
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el primer grado de primaria de la escuela Franz Tamayo de la misma comunidad,
para observar las actitudes y reacciones de los profesores, alumnos y padres de
familia con el intento de la ensefanza de la lengua mosetén y su uso en la

comunidad y las familias.

2. Propésito

En este trabajo buscamos compartir, mas que la experiencia de una practica
investigativa de trabajo de campo, las reflexiones generadas sobre la pérdida de
la lengua mosetén y las posibilidades de su revitalizacién con la participacién
comunitaria y escolar, haciendo hincapié en una planeacion linglistica
participativa y colaborativa entre la escuela y la comunidad. La importancia de
este escrito radica en la riqueza de los datos que se obtuvo en el interior de las
particularidades de la comunidad y de la escuela, respecto al desplazamiento
lingliistico y las reacciones ante la exposicién de la lengua en los espacios
publicos y educativos. De la misma forma, buscamos que los resultados de esta
investigacion aporten insumos para un mejor entendimiento del funcionamiento
de una lengua en el contexto social y escolar donde se esta implementando la
educacion intercultural bilinglie, para que encause reflexiones sobre los planes
y programas lingtiisticos.

Para guiar nuestro trabajo de investigacion y mantener nuestra atencién hacia el
proposito establecido, planteamos las siguientes preguntas de investigacion que
desarrollamos:

1. ;Cuales serian las actitudes de los alumnos, profesores, y padres de
familia ante la ensefianza de la lengua mosetén en la escuela y su uso
en la comunidad?

2. ;Por qué los padres de familia han dejado de transmitir la lengua
mosetén a sus hijos?

3. jCuadles serian las acciones por desarrollar para la revitalizacion de la
lengua mosetén?

Como objetivo general, nos propusimos analizar las actitudes y reacciones de
los alumnos, profesores y padres de familia hacia la lengua mosetén en sus
intentos de revitalizacion, en la comunidad de Covendo, Bolivia. Y, para poder
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alcanzar este objetivo, trazamos tres lineas de accion especificas, que son las
siguientes:

a) Impulsar el desarrollo de actividades de ensefianza de la lengua
mosetén en la escuela.

b) Describir las reacciones de los alumnos, profesores y padres de familia
en el proceso de ensefanza y aprendizaje de la lengua mosetén.

¢) Describir las dificultades y logros en la ensefianza de la lengua mosetén
en la escuela.

3. Metodologia

Este trabajo cualitativo, que describe, analiza y explica de manera detallada la
situacion sociolingtiistica de la lengua mosetén en Covendo, utiliza el método
etnografico y en particular “la etnografia del habla” (Hymes, 1974:89)%, para
“buscar respuestas inteligentes, peculiares y profundas... [de] los fenémenos
sociolingtiisticos [de esta comunidad de habla] desde las propias miradas,
emociones y palabras de los participantes” (Chi Canul, 2011:41).

Para este cometido, concebimos, juntamente con Rodriguez y otros (1996:44),
que “cuando nos referimos a la etnografia la entenderemos como el método de
investigacion por el que se aprende el modo de vida de una unidad social
concreta”. Por eso, buscamos describir, traducir, explicar e interpretar desde el
caracter cultural del pueblo de Covendo los usos de la lengua en sus diversos
tejidos sociales. Para el levantamiento de los datos, usamos las técnicas de
entrevista semiestructurada y en profundidad, la observacién participativa y no
participativa.

Como investigador indigena maya y nativo de una comunidad indigena con una
situacion sociolingliistica parecida al caso mosetén, me inserté en la vida
comunitaria de las familias, con los sujetos participantes del estudio, para
transformar un espacio de investigacion en un espacio donde los sentidos, los
saberes y los nuevos conocimientos se construyan en coautoria (Chi Canul,
2011); es decir, los conocimientos indigenas y académicos dialogan y presentan

los resultados de los didlogos (Leyva y Speed, 2008).

3 Hymes D. “The Etnography of Speaking”, citado en Sichra (2003:131).
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3.1. La construccion de los datos

Reunion escolar comunitaria

El martes 5 de mayo, David Delgadillo, del proyecto de Educacion Intercultural
Bilingtie de la Amazonia (EIBAMAZ), los investigadores indigenas (Juan Wasna
y Abel Mayto) y yo tuvimos una reunién con el director de la unidad educativa
Covendo, Valentin Quispe, los profesores del primero, segundo y tercer grado
de primaria, la junta escolar y la cacique de la comunidad, dofa Alicia Nate. En
dicha junta, se tomo6 el acuerdo de trabajar la propuesta de impartir clases de
mosetén en la escuela, aunque quedd pendiente consultar a los padres de
familia, promoviendo asi otra reunién con padres de familia y la comunidad en
general.

El viernes 8 de mayo, a las 7:00 pm, asistimos a la segunda reunién que
convocamos; en esta ocasion, participaron padres de familia, las profesoras del
1.°,2.°y 3.° de primaria. Se discutieron dos puntos: el primero, relacionado con
un taller de capacitacién docente que se llevé a cabo en Rurrenabaque,
organizado por el programa EIBAMAZ; y el segundo, referente a nuestro proyecto
de investigacion. En esta junta, los padres de familia, después de que aceptaron
nuestro proyecto de investigacion, condicionaron su desarrollo para cubrir las
clases de las profesoras que se fueron al taller de EIBAMAZ. Es menester también
sefialar que en esta reunion sentimos un leve rechazo por parte de los padres,
porque, al plantearles el trabajo de investigacion, exclamaron: “Somos celosos
de nuestra lengua, ya estamos cansados de ser estudiados y no hay nada”. Sin
embargo, al ver que la situacion se tornaba algo critica y riesgosa para la marcha
del proyecto, recurrimos al uso de nuestras lenguas originarias: la maya y el
quechua, para identificarnos con ellos como indigenas y hacerles sentir que
también somos parte de la lucha indigena, y que nuestra Gnica intencién era
apoyar la revitalizacién de la lengua mosetén en la comunidad.

Al respecto, es importante sefialar lo que una lengua es capaz de hacer; si bien
la gente de la comunidad no logré entender lo que dijimos en maya o quechua,
estamos seguros de que el uso de nuestras lenguas nos ayudé a influir en sus
decisiones para darnos la oportunidad de trabajar con ellos, ya que, después de
que escucharon los sonidos de nuestras lenguas, empezaron a preguntar qué

significaban algunas de las palabras que lograron captar y al mismo tiempo nos
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decian que como se decia eso en mosetén. Asi que, después de algunas clases
de lengua maya y quechua, que no pasaron mas que del significado de algunas
palabras y de la traduccién de una lengua a otra, decidieron aceptar: “Si pueden
trabajar con nuestra lengua, pero todo lo que aqui van a escribir tienen que
regresarlo al pueblo, solo asi pueden quedarse aqui ‘técnicos de EIBAMAZ"”,
dijeron.

Clases experimentales de la lengua mosetén

Una vez aceptados en la comunidad y aprobado nuestro proyecto de
investigacion por todas las autoridades comunitarias, planeamos y organizamos
las clases experimentales de la lengua mosetén para el primer grado de primaria
de la unidad educativa. Esto nos posibilité disefar nuestro propio campo de
observacién y/o construccion de datos que nos permitié entender un poco mas
la realidad sociolingtiistica de la lengua mosetén en Covendo. Sin embargo, para
poder llegar a los datos, tuvimos que hacer una serie de actividades que a
continuacién explicamos.

a) Elaboracion de fichas bilingiies

Para desarrollar las clases de mosetén, tuvimos que elaborar fichas bilingties para
el trabajo docente, situacién que nos condujo a requerir los servicios de un
investigador indigena bilingtie* mosetén-castellano. En esta ocasion, trabajé con
nosotros el sefior Juan Wasna, en la traduccién de las fichas, y Abel Mayto, en la
imparticion de las clases de lengua mosetén. Para poder contar con el apoyo de
Juan Wasna y Abel Mayto, el proyecto EIBAMAZ nos apoy6 en el aspecto
econémico y en la localizacion de estos personajes distinguidos y reconocidos
por la comunidad.

En total se elabor6 ocho fichas bilinglies y se entregé cuatro a los profesores,
para aplicar en las clases. Las fichas que se entregaron fueron: 1. Saludos, 2.
;Sabes mi nombre?, 3. Te mostraré a otros parientes y 4. Mi escuela esta
ordenada.

4 Investigador indigena es la figura de las personas nativas de los pueblos que colaboran en las investigaciones

de campo del proyecto EIBAMAZ. Estas personas son expertas en el conocimiento local; permiten, a los que
llegan a investigar, ubicarse en el area, colaboran también en las investigaciones, y conducen a los
investigadores con las personas adecuadas para obtener la informacion de interés, pues ellos conocen mejor
la comunidad y los saberes.
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b) Aplicacion de las fichas

Del 11 al 15 de mayo, estuvimos cubriendo las clases de las maestras de los
grupos de 1.°, 2.°y 3.° de primaria, que salieron a tomar cursos de capacitacion
en Rurrenabaque. Esto fue parte de los acuerdos que negociamos con los padres
de familia para poder llevar a cabo la investigacién; y, aprovechando la
oportunidad de estar frente a los grupos, implementamos un pequefo plan piloto
para ensayar, con nosotros mismos como profesores de lengua mosetén, la
aplicaciéon de las fichas bilinglies que elaboramos para ensefar la lengua
mosetén. Expusimos la lengua ante estos grupos y, con base en estos ensayos,
comenzamos a desarrollar nuestros registros de observacién. Es necesario
recalcar que nuestro grupo focal de estudio fue 1.° de primaria, pero, como no
estaba la profesora del grupo esa semana, no fue posible observarla a ella,
Gnicamente logramos registrar las reacciones de los alumnos.

De manera formal, las fichas elaboradas se aplicaron en la semana que
comprende del 18 al 21 de mayo; se conté con la participacion de la profesora
Marina Garcia, docente del 1.° de primaria, y Abel Mayto, investigador indigena
del EIBAMAZ. Las clases fueron de una hora, de 11:30 am -12:30 pm, de lunes
a miércoles.

Durante las clases de la lengua mosetén, estuvimos observando las actitudes que
demostraban los alumnos y los profesores, asimismo las reacciones de las madres
que estuvieron de visita en el Gltimo dia de clases. Con el propésito de construir
datos en forma mas especifica de las clases, dividimos las observaciones entre
los investigadores, las cuales quedaron de la siguiente forma: un dia Hilario
observaba a los alumnos, y en ese mismo momento Gonzalo observaba a los
profesores; al dia siguiente, se intercambiaban los focos de observacién y los
observadores. En cuanto a los alumnos, también se disefié un plan especial; el
foco de observacion por dia fue de cuatro alumnos, pero esto no significé que
se haya descuidado a los demas.

c) Observacion en espacios fuera del salon

Otra de las actividades que desarrollamos, a partir de la ensefianza de la lengua
mosetén en la escuela, fue el acompafiamiento de los alumnos a sus casas para
dar seguimiento al uso de la lengua que estaban aprendiendo en el colegio, y
observar las reacciones de los padres ante los saludos de sus hijos en lengua
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mosetén. Cada observador acompaié uno o dos nifios focalizados durante sus
recorridos de la escuela hasta sus casas, observando si en algiin momento el
nifio hacia uso de algunas de las lecciones de mosetén aprendidas en clase. De
la misma forma, los investigadores, antes de llegar con sus estudiantes a sus
hogares, los motivaban a que saludaran a sus padres en mosetén cuando entraran
a sus casas o en el primer contacto que tuvieran con ellos. En el momento del
saludo, los investigadores registraron todas las reacciones que observaron de
los padres cuando sus hijos los saludaron en mosetén. Es necesario aclarar que
el foco de observacion son las actitudes de los padres ante los saludos de los
ninos en la lengua mosetén, no la aplicacién de los saludos por parte de los
nifos, aunque este Gltimo no dejé de ser un dato que nos ayudé a conocer la
disposicion de los nifios para el aprendizaje de la lengua.

d) Observacion de la participacion de las madres durante las clases de mosetén

En el dltimo dia de las clases de mosetén, invitamos a cuatro madres de familia,
por ser las Unicas presentes en casa, de las cuales asistieron tres, para que
observen las clases de mosetén y participen en las actividades programadas por
los profesores. Esto tuvo el propésito de observar las reacciones de las madres
ante la lengua y construir datos sobre nuestro objetivo de trabajo: describir las
actitudes de los padres ante la ensefianza de la lengua mosetén, y, por otro lado,
evaluar el contenido de las fichas para la ensefianza del mosetén, ya que quienes
conocen mas la lengua mosetén son las madres y los padres que ain hablan la
lengua.

Entrevistas

Junto a las actividades anteriores también desarrollamos entrevistas a
profundidad a las autoridades comunitarias, a dos ancianos del pueblo, a siete
madres y a dos padres de familia, con estas tres preguntas guias: 1. ;Como era
antes el mosetén?, 2. ;Cémo esta ahora? y 3. ;Qué debemos hacer para
revitalizarlo? Ademas, también se aplicaron entrevistas estructuradas a 4 nifios;
dos hablantes del mosetén y dos no hablantes, a la profesora, al investigador

indigena y a las tres madres de los ninos entrevistados.
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4. Actitudes lingiiisticas ante la ensenanza de la lengua mosetén

4.1. Reacciones y actitudes de la profesora

;Yo les voy a ensefar en castellano!

Desde la organizacién de las clases, la profesora se incliné hacia el uso del
castellano para la ensefianza del mosetén. Su inercia hacia su uso era tan fuerte,
que creia que solamente con el castellano, “la lengua que entienden los
alumnos”, podia ser ensefada la lengua mosetén.

Llegamos con la profesora y la encontramos todavia en clases con sus alumnos.
Esperamos hasta el horario del recreo para detallar los Gltimos puntos a considerar
en la clase de mosetén. [...] Pero a la profesora no le parecié bien la idea de
ensefiar la lengua mosetén en mosetén, y dijo: “Los nifios se van a fastidiar, y no
van a entender nada, jyo los voy a ensefar en castellano!”. (Ob.18/V/09-CC.18)

De acuerdo con la profesora, los alumnos no tendrian interés por la lengua
mosetén al no saber lo que significan las palabras que van a aprender; en otras
palabras, al parecer, la profesora queria sugerir una ensefianza basada en la
traduccion de frases y oraciones del castellano a la lengua originaria y viceversa
(Arévalo y otros, 2005). Durante las clases, en la mayor parte de veces, ensefiaba
en castellano, y en muchas ocasiones interrumpid las clases del investigador
indigena (Abel) para explicar a los nifios en castellano lo que él trataba de
ensefar en lengua mosetén.

11:30 am

La profesora contextualizé el saludo de “buenos dias” que aprendieron el dia
anterior. “Ahora es de manana, cémo se debe de decir en mosetén”, le decia a los
alumnos. La voz de Yuma se escuché en el lado derecho, “buenos dias”.

Inmediatamente intervino Abel, otra vez continué hablando en la lengua mosetén,
pero los nifios se quedaron callados de nueva cuenta...

Intervino la profesora: “A ver nifios, vamos a repetir lo que dice el profesor”.

Abel pas¢ al frente otra vez, y, usando las manos para hacer sefias, intenté motivar
a la clase, pero solamente 9 nifios se acercaron y lo acompafaron, repitiendo lo
que iba diciendo. (Ob.19/V/09-CC.26)
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La maestra podria tener razén al sefalar que los alumnos no se motivarian con
las clases si se imparten en lengua mosetén; sin embargo, podemos ver también
que hacerlo en castellano tampoco es tan bueno como parece. Ya que, como se
observa, los nifios terminan aprendiendo o respondiente en castellano, y no en
la lengua que se esta ensenando, como este caso de la nifia Yuma que le dice a
la maestra cémo se dan los “buenos dias” cuando ella pregunta cémo dice
buenos dias. Por otro lado, igual podemos ver cierta disposicién y animo de los
alumnos porque, al final de cuentas, terminaron algunos repitiendo junto con el
investigador indigena algunas de las cosas que iba ensefiando.

Yo si quiero aprender mosetén

A pesar de no saber hablar la lengua mosetén, la profesora siempre intentd
ensenarlo y de la mejor manera que pudo, aunque llegd a la desesperacion
porque los niflos no respondian a las clases. En algunas ocasiones, la profesora
repetia las palabras con los nifos, mientras que el investigador indigena
ensenaba la lengua mosetén.

Durante el repaso de las letras de la cancion, logré percibir a la profesora
repitiendo con los nifos, palabra por palabra [mientras que el investigador
indigena impartia las clases]. Después, la profesora pidio a los nifos que repitieran
lo que aprendieron el dia anterior en la clase de mosetén (...). Prof: “Se

s

dice,'naijuj’”, entonces, todos los nifos repitieron, “naijuj”... (Ob.20/V/09-CC.74)

La puesta en marcha de la ensenanza de la lengua mosetén en Covendo no
Gnicamente logré ganar un espacio negado a la lengua y a la identidad cultural
del pueblo, sino que alcanzé a dar un paso mds alla de lo planeado: crear
conciencia en los profesores sobre que deben aprender la lengua del lugar donde

trabajan.

Mientras platicdbamos con la profesora [...] comenzé a contar que, en el taller
que fueron a tomar en Rurrenabaque, no la capacitaron para ensefiar la lengua
mosetén. Platico un poco de las actividades que desarrollaron ahi. “Fue un
profesor que se Ilama Fortunato, él estuvo ensefiando el mosetén todo en la
lengua, vy si, los alumnos respondian bien, pero eran del tercero, sin embargo,
cuando nosotros trabajamos con Abel y el mismo Fortunato en las fichas, ellos
eran muy pasivos, solo pedian y traducian el contenido y nunca nos ensefaron a
pronunciar. Yo no aprendi nada”, continué diciendo: “Sin embargo, yo si quiero
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aprender el mosetén, ya llevo mucho tiempo aqui y no hablo nada, pero una
madre me decia que seria facil si yo me acerco con una persona de aqui, que asi

puedo aprender rapido”. (Ob.21/V/09-CC.67)

Lo mas importante para ensefar una lengua no estd en hacerse entender en la
lengua dominante o la mas hablada del lugar, en este caso el castellano, sino en
hacer que la o el que estd aprendiendo la lengua haga uso de ella, experimente
su pronunciacion, sus dificultades y facilidades fonéticas, como coincide con
nosotros la profesora al confirmar que la mejor forma de aprender mosetén es
hablando mosetén. Entonces, por el papel que le corresponde a la lengua en la
cuestion étnica, “lo fundamental [...] es que continde siendo hablada” (Melig,
2003:22), trasmitida a los hijos de generacion en generacién y usada por los
abuelos, padres, hijos y nietos en los hogares, las calles, iglesias, escuelas e
instituciones de gobierno (Baker, 1997).

El regano

Durante las clases, la profesora en muchas ocasiones regaii6é a los alumnos
porque no atendian la clase y no repetian las palabras; de esa manera la profesora
hacia que los nifos escucharan y respondieran a las instrucciones.

La profesora empezé a exaltarse un poco [...]. Los nifios continuaron sin poner
atencion hasta que llegd el momento en que la profesora los regand a todos.
“Oye, nifios, van a poner atencién o no [...]. Después de regafiar a los nifios y
dejarlos calladitos, la profesora dijo que van a repasar los saludos que habian
aprendido. Al no encontrar alguna estrategia mds para llamar la atencién de los
nifos [...], ademas de gritos y regafios, termind por pedirles que saludaran a las
sefioras madres de familia que se encontraban en el salén apoyando las clases
de mosetén. (Ob.20 /V/09-CC.49)

Como hemos venido mencionando, la lengua solo serd interesante cuando su
aprendizaje sea util para el aprendiz, cuando pueda experimentar que su
aprendizaje tiene valor; en ese camino, es tan simple y valioso el poder usarla
con su madre en su mismo salén de clase o en las rondas y demas juegos
didacticos que practican dia a dia en sus salones de clases.

La profesora se acerco a los nifios para jugar la ronda; empezaron a agarrarse de
las manos para hacer el circulo. Las manos de Abel (investigador indigena) hacian
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un circulo mientras hablaba en mosetén, sefialaba que se agacharan y se pararan.
La profesora empezé con un ejemplo, pasé a Edilson en medio del circulo y
empezaron a hablar y actuar lo que decian... (Ob.19/V/09-CC.62)

Para fortalecer el aprendizaje de una lengua originaria, es necesario trascender
su ensefanza dentro de un proceso intercultural y comunitario, donde la lengua
y su cultura no solo se tienen que dar a conocer y reconocer como un simple
objeto de estudio a los estudiantes (Chi Canul, 2013: 29), sino que,

se tiene que valorar, revalorar y ponerla en practica dentro del proceso de
su ensefanza como lo que es, una forma de vida hecha por una lengua y
una cultura viva y activa que es capaz de adaptarse a los cambios
socioculturales y seguir dando soluciones a la vida humana en esta edad
de la globalizacién, porque la comunicacion solo nace si hay vida, y esta
por excelencia solo puede brotar de unos seres humanos. (ibid.)

4.2. Reacciones y actitudes del investigador indigena

La lengua es algo integral, no es un simple hecho de interaccién comunicativa
entre hablantes y lenguas, sino entre elementos vivos que dan vida, porque la
lengua debe tener vida para que sea lengua. Por eso, le destacamos dos
elementos principales: primero, el “cuerpo”, donde se incorporan los individuos,
los animales, los pdjaros, los arboles, el viento, la luz, el agua, etc. Segundo, “el
alma”, el lenguaje, que puede ser la lengua mosetén, la lengua maya que hablo,
el quechua que habla gran parte de los bolivianos, el castellano, los ladridos de
los perros, el canto de los pajaros, el susurrar del viento, el calor o la claridad de
la luz, el frio, lo caliente, la claridad, la oscuridad del agua y las sefias como nos
ensefia el investigador indigena de Santa Ana.

Hablé solo en mosetén y tuvo que recurir a las senas

Desde que empezd con las clases de mosetén Abel, el investigador indigena
indicé que iba a hablar solo en mosetén, y asi lo hizo en la mayoria de sus
intervenciones con los nifos del primer grado de primaria.

Abel pidié su turno y se presentd: “Buenos dias, nifios”. “Buenos dias”, dijeron
los nifos. “Mi nombre es Abel, yo soy mosetén y yo soy de Santa Ana. Sé

67



PAGINA Y SIGNOS

hablar el idioma que algunos de sus padres saben...para que no se olviden
vamos a practicar hoy dia los saludos, yo les voy hablar solo en idioma, vamos
a aprender los saludos y les voy a hablar solo en idioma, ;ya?...”. (Ob.18/V/09-
CC.18)

Cuando el investigador indigena se dio cuenta de que los nifios no entendian
sus clases, recurri6 a las sefias para contextualizar el contenido de su ensefanza
de la lengua mosetén, haciendo uso de sus manos, su cuerpo y algunos
movimientos para atrapar la atencion de los alumnos y encarnarles la lengua
mosetén, mas alld de sus subconscientes intelectuales; es decir, en sus vidas.

Apoyandose con sefias, Abel pidi6 a los dos primeros nifos, que estdn a en cada fila,
que lo ayudaran a hacer un circulo; él se apoyaba con las dos manos para indicar
“venir” y “circulo”, mientras, se expresaba en mosetén (...). Abel caminaba de un
asiento a otro para levantar a los nifios que estaban sentados. (Ob.21/V/09-CC.43)

Esta forma metaférica de ensefiar la lengua, para Corder, es necesaria porque
materializa la lengua, cuando “nos referimos al lenguaje como [...] un organismo
vivo” (Corder, 1992: 20); ademas, una de las primeras formas para acercarnos a
la lengua es la explicacién y la descripcion de ella misma por la persona hablante
nativa en particular, ya que es un aspecto de su propia conducta sociocultural
que no puede ser transmitida por alguien ajeno a la cultura de esa comunidad

lingliistica.

4.3. Dificultades de los profesores en la ensenanza de la lengua mosetén

Como en cualquier actividad, siempre en los primeros intentos existen errores y
aprendizajes; en resumen, presentamos las dificultades que observamos de los
profesores, desde dos lentes; la primera, lo que nosotros pudimos percibir y la
segunda, lo que los mismos profesores dicen de acuerdo con su experiencia.

Nunca aplicaron las fichas como estaban planeados

Una de las dificultades, que presentaron los profesores, la maestra y el investigador
indigena, fue la falta de coordinacién para sus intervenciones durante las clases,
ya que nadie sabia en qué momento intervenir. Otro aspecto fue el manejo de las
lengua mosetén y castellano, y el tiempo. Todo esto influyé mucho para que no
terminen de aplicar todas las partes que componen las fichas.
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Es dificil la pronunciacion y la escritura

Después de cada clase, la profesora externaba que la parte mas dificil de la
ensenanza del mosetén es la cuestion de su pronunciacién nasal y su escritura,
ya que tiene que ver con diferentes tonos y ritmos. Eso, sin incluir las diferentes
variedades lingtiisticas que existen de la lengua mosetén.

Hilario: ;Qué parte de la clase te resulté mas dificil o facil?

Profesora: Nol...], es mi primer taller [...], me parece dificil pronunciar y escribir
[...], el tono que hablan, el ritmo, en esa parte no sé. Yo leo, pero a mi manera,
los puntos son nasales [...], es otro tipo de pronunciacién [...], yo tengo dificultad

y también no entiendo muy bien, entonces yo quisiera aprender mas...(Ent.
Profesora Marina Garcia, Covendo 2009)

Sin embargo, a pesar de estas dificultades con el uso linglistico de la lengua y
su ensefanza, la profesora y el investigador indigena no estaban desanimados;
inclusive, coincidieron en que era posible ensenar la lengua mosetén a través de
la misma lengua; y, mejor adn, la profesora queria aprender mds la lengua para
mejorar su ensefnanza.

Abel: los nifos no entienden rapido, no captan rapido lo que uno dice al hablar en
idioma, pero de a poquito van captando, se van imaginando cudl es el tema que
estamos hablando, pero las sefias me felicito el trabajo... Es posible ensefiar mosetén
en mosetén, como también me comentd la profesora. Ella va mejorando mucho, de
a poquito va pronunciando mejor, claro el mosetén de Covendo, no el de Santa Ana,

que varia un poquitito... (Ent. Investigador indigena Abel Mayto, Covendo 2009).

4.4. Reacciones y actitudes de los alumnos

En el aula, los alumnos fueron nuestro foco de atencién para observar sus
reacciones ante los sonidos de la lengua mosetén. Algunos de los resultados mas
relevantes que se obtuvo fueron: quedarse callados y el reflejo de su interés en
la participacion durante las clases.

Se quedaban callados

En varias oportunidades que tuvimos para observar a los alumnos, detectamos
que, cuando el investigador indigena les hablaba solo en mosetén, se quedaban
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callados, algunos agachaban la cabeza y otros nada mas miraban la cara del
profesor y el piso, sin decir palabra, ni en castellano ni en mosetén.

Continuaron con la préctica del saludo, pasaban los alumnos a saludarse de
acuerdo al tiempo (temprano, tarde y noche) [...]. Abel (investigador indigena)
le tendi6 la mano a Ariel y él se reia mientras Abel le hablaba en mosetén, y asi
riéndose miraba la cara de Abel (...), y no contestd, ni hizo el intento, y al final
mantuvo la mirada abajo, se sostuvo en el banco y empezé a rascar su cabeza,
pasé su mano izquierda por detras de su cabeza y, como en un lapso de 5
minutos, se quedaron sin nada que decir. Los demds nifios jugaban nada mas.
Abel continué hablando en mosetén y los nifos volvieron a quedar callados.
(Ob.21/V/09-CC.45)

Aunque aparentemente en esta observacién podemos ver una actitud negativa,
la cual podemos calificar de rechazo hacia la lengua mosetén, por parte del
alumno, no podemos afirmar ni aceptarla como tal sin antes conocer a fondo
los motivos que alientan esta reaccién, ya que de hacerlo “seria una tremenda
equivocacion de parte nuestra si continuamos aceptando y asegurando que son
los propios hablantes los que sacrifican voluntariamente su idioma” (Chi Canul,
2011:95), porque “nadie se desprende de sus posiciones mds intimas, a menos
que cierta ideologia corrosiva lo haga tomar tal determinacion bajo la presion
de muchas circunstancias” (Mosonyi, 1985:5). Ademds, como en todo cambio,
al principio puede haber rechazo que cambiara con el paso del tiempo, una
transformacion para algo bueno.

Predisposicion para participar

Después de la tercera clase de mosetén, los alumnos empezaron a responder a
las interacciones comunicativas en lengua mosetén, ya sea en forma conjunta o
individualmente. Sin embargo, estas participaciones se daban mas cuando las
instrucciones se apoyaban con el castellano.

Profesora: ;Cémo se dice en mosetén cuando es de noche?
Alumnos: “Buenas noches”.
P: En castellano es eso, yo estoy pidiendo en mosetén.

s

Ediel y Wenceslao: “Yomoi’” maestra...
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Abel: Asi es, yomoi, todos yomoi [los nifios repetian casi todo lo que decia Abel,
no se limitaron al saludo, sino que intentaban repetir todo]. ;Cémo se dice
“buenas tardes” en mosetén?[nadie respondial... yomo’ wey, repitan, yomo’ wey,
[los nifios repitieron].

[Después, pidio a los ninos que hicieran y dijeran lo que él iba a hacer. Empez6
diciendo una palabra en mosetén y se agachaba, decia otra y se paraba, y asi
sucesivamente, mientras que los nifios también lo imitaban... Luego, Abel empez6
a repetir palabra por palabra con los nifios, decfa una palabra y pedia que la
repitieran y todos repetian en coro, asi lo hicieron varias veces] (Ob.20/V/09-
CC.30)

Solamente necesitaban de un pequefo impulso, de una pequefa accién para
prenderles el animo de usar y aprender mosetén, pero sobre todo de un profesor
entercado y bien posicionado lingliistica y culturalmente, empoderado de su
identidad, que sabe que su lucha estd al lado de su comunidad, con su pueblo,
su lengua y cultura, como es el caso del investigador indigena Abel Mayo.

Los que no eran hablantes de mosetén, no usaron la lengua fuera del salon

Después de cada clase, se le dio un seguimiento a los nifios para ver si en algin
momento aplicaban lo aprendido en las clases, ya sea con sus amigos u otras
personas que encontraran en las calles, inmediatamente al salir del salén. Fue
muy notable distinguir quiénes fueron los que usaron la lengua fuera del sal6n.
Durante los seguimientos que hicimos a los alumnos, nos percatamos que los
alumnos, que no son hablantes de la lengua (catorce en total), no hicieron el
intento de aplicar lo aprendido en los espacios fuera de la escuela.

El primero en despedirse fue Deirmar; desde arriba, dijo a sus companeros: “Ya
me voy a mi casa”, se bajé y se fue, en ninglin momento se le ocurrié decir ajra’yi,
“hasta luego”, lo que aprendié a decir en la Gltima hora. Ademas, fue su de retiro,
quizas debié haber dicho ajra’yi’ para retirarse a su casa. Cuando Deimar cruzé
a mi lado, solo levanté la cara para mirarme y no me dijo nada, detras de él se fue
también Leonel, este se retird sin decir nada. Y, por dltimo, Priscila, ella volte6 a
ver a Luis y le dijo: “Nos vemos manana José”, tampoco usé aira’yi, a pesar de
que acabdbamos de practicarlo en el saléon de clases, y en su ultima clase.

(Ob.20/V/09-CC. 54)
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Sabemos muy bien que no es nada facil cambiar una actitud para introducir otra,
de la noche a la manana, y se vuelve atin peor y mas dificil cuando las actitudes
lingtiisticas parten desde el hogar con las costumbres lingiisticas de los padres
con sus hijos, donde la decision de la eleccion lingtiistica favorece mas a la
lengua dominante, sin dejar espacio de lucha a la lengua minoritaria.

Robin salié corriendo del aula y se encontré con uno de sus amigos de la escuela;
no alcancé a escuchar la conversacién entre ellos, sin embargo, Robin, al
despedirse, dijo: “Chao” y continué corriendo.

Yuma, hablante de mosetén, estuvo con tres companeras del segundo grado, una
con falda negra, la otra falda de color beige, y la tercera, de color negro; le dijo a
ellas: “Estoy buscando a mi papd”. Una de las nifas, que vestia falda beige, le
indic6 con su mano izquierda a Yuma la ubicacién de su pap4d, y en ese momento
el papa de Yuma, uno de los primeros promotores de la ensehanza de la lengua
mosetén en la escuela y profesor de la misma escuela de su hija, se dio cuenta de
su hija y la [lamé: “Yuma, ven”. La nifa le contestd: “Espérame”, y se fue

corriendo. (Ob.18/V/09-CC.21)

En este sentido, quiero decir que hay que tener claro que la revitalizacién de
una lengua originaria no se debe limitar, o mejor dicho, no se debe entender
Gnicamente como el rescate de la lengua porque la lengua no esta perdida, los
que estan perdidos de alguna otra forma son sus hablantes, por lo tanto, son ellos
a los que tenemos que rescatar, ademas de buscar ganar otros hablantes de ser
posible (Chi Canul, 2013)°.

Los hablantes de mosetén, si lo usan

Contrariamente a las actitudes anteriores, el alumno Edilson, hablante del
mosetén, antes de iniciar con las clases de mosetén, nadie podria suponer que
él hablaba la lengua; después de la primera semana de clases, lo vemos usando
la lengua en la calle, generalmente con nosotros y con sus compafieros de la
escuela. En varias ocasiones, sin estar precisamente en la escuela, nos saludé en
mosetén.

5 Citado en Bautista (2013: 2). En linea: http://www.eluniversal.com.co/cultural/baktun-la-primera-novel. Fecha
de consulta: 9.5.13, 4:40 am
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Salimos caminando con Edilson del colegio; mientras ibamos rumbo a su casa,
nos acompand Gerson, Araceli y una nifa del tercer grado, que llevaba cortos de
color verde y polera blanca. Llegamos a la direccién de la casa de Edilson, se
despidio: “Kinich kani” profe, “Kinich kani Edilson”, le dije, lo mismo les dijo a
Araceli y a Gerson que caminaban con nosotros. Luego, Araceli llegando en la
esquina para doblar a su casa, dijo: “Hasta manana, profe”..., jay! “kinich kani”,
profe, y se fue. (Ob. 19/V/09-CC.27)

4.5. Reacciones y actitudes de las madres durante las clases

Lo mencionamos desde un principio, las madres de familia también fueron
participantes en las clases del mosetén, sobre todo participantes sujetos de la
investigacion; por lo tanto, de la misma forma tuvieron sus intervenciones y
demostraron algunas reacciones y actitudes que a continuacion detallaremos.

Sonreir ante los sonidos dulces del mosetén

Durante las clases, los nifios saludaron a las madres presentes y cantaron una
cancién para que escucharan las mamds. En el momento de los saludos, las tres
madres asistentes participaron muy enérgicamente. En sus labios florecieron
lindas sonrisas cuando escucharon a los nifios cantar las lecciones aprendidas
(saludos) en la lengua mosetén.

La tercera madre empezd a sonreir al escuchar el coro de los nifos, repitiendo los
saludos en la lengua mosetén, luego, gird la cara al lado izquierdo para buscar a
la primera madre y ambas se rieron [...].

La profesora incluy6 también a las madres en las practicas de la comunicacion
en mosetén, saludos, con sus propios hijos. En el caso de la madre de Gerson, al
parecer no esperaba que la profesora le hiciera participar en las clases porque
tard6 un poco para contestar, por poco no lo hace, en cambio, la mama de Virgilio
y la de Robin lo hicieron en forma muy natural [...]; la profesora hizo participar
a la mama de Robin con el saludo de la tarde, “yomo’ wei”, y la sefiora muy
gustosamente en voz alta dijo: “yomo’ wei”. (Ob.21/V/09-CC.49)

Las madres prestaban mucha atencién, y con miradas fijas, a lo que hablaba la
profesora en la lengua mosetén. Pudimos observar sus gestos, y que también
conversaban entre ellas; algunas veces, al parecer, se refan de la profesora porque
ella pronunciaba mal algunos saludos.
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Las mamds de Robin y Virgilio se refan de la pronunciacién de la profesora,
cuando ella dijo: “yum wi’, en lugar de “yomo’wei”. Y estuvieron muy atentas
observando a la profesora y a los nifios, sobre todo la segunda madre cuya mirada
estaba fijada en cada paso de la profesora y en cada alumno [...].

Cuando la profesora estaba diciendo “yomo’” wei’” la madre de Robin movia la
cabeza de abajo hacia arriba [...], después, la sefiora le dijo al investigador
indigena: “En el dialecto mosetén, decir; naijo’ profesora, jella debe contestar
naijo’”?, y el investigador indigena le contest6 que si, y le dio mas explicaciones...
(Ob.21/V/09-CC.51)

Fishman (1995), en innumerables ocasiones, nos ha dicho que las actitudes
positivas pueden apoyar mucho en el mantenimiento de una lengua. Una actitud
positiva no implica ser pasivo, quiere decir que tenemos que ser activos, como
este caso de las madres que dispusieron de sus tiempos en el hogar para asistir
a la enseflanza de la lengua mosetén a sus hijos. Pero tampoco les bast6 con
hacer Unicamente acto de presencia, sino que también participaron y se
atrevieron a cuestionar la ensefianza de su lengua. Para Baker (1997:96), esta
actitud de las madres genera actitudes positivas con acciones positivas, porque
“cuando una lengua pasa de generacién en generacién en la crianza y
ensefianza, tiene algunas oportunidades de éxito a largo plazo”. No es asi
cuando las buenas intenciones con la lengua cierran su ensefanza Gnicamente
a la escuela, sin garantizar que la presencia de la lengua en el hogar, y mucho

menos su mantenimiento en las préximas generaciones.

4.6. Actitudes ante los intentos de comunicacion en la lengua mosetén

En todo lo anterior, hemos visto los hechos y las acciones ejecutadas, asi como
las reacciones obtenidas desde dentro del salén de clases, y en algunos espacios
fuera de él, sin embargo, nuestra inquietud no solo se limit6 al espacio fisico de
la escuela, sino también nos interesaba ver lo que sucedia en los espacios
publicos de la comunidad de Covendo.

Reacciones de los jovenes ante la lengua mosetén

“Se rien...;qué cosas dices?, jestd hablando en inglés?”, son las reacciones de la
nueva generacion de mosetenes ante los intentos de comunicacion en la lengua
mosetén, segln tres abuelos de esta comunidad: don Eustaquio, don Sacarias y
don Lucio.
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Cuadro 1
“Se rien...;qué cosas dices?, ;esta hablando en inglés?”
Eustaquio Tahe Cane Misange Miro Lucio Natte

HCC: ;Cémo habla a los MM : Puede ser, ;no ve?, HCC: ;Qué hacen los
ninos?... tanta gente que no habla, jovenes cuando usted les
ETC: Mosetén nomas, tienen verglienza de hablar | habla en mosetén?
(...) mosetén, mas bien, burlan LN: No contestan, se rien
HCC: Y, ;qué hacen los sus propias lenguas. nomas..., y se van.
ninos? HCC: ;Quiénes burlan sus | (Ent. Covendo.20/V/09).
ETC: Se rien pues, jaja. lenguas?
HCC: Y, ;por qué se rien? MM: Neto mismo de aqui
ETC: ;Qué cosas dices? [...], siyo hablo asi, van a
dicen, asi estd bien (...), decir; jesta hablando
hay que saludar he dicho. | inglés?, asi tratan, mds bien
(Ent.19/V/09-CC.35). ellos estan equivocados...

(Ent.19/V/09-CC.38).

La desvalorizacién lingiistica y cultural del mosetén, que ha llevado a la
sustitucion de su propia lengua, no se ha limitado Gnicamente a la pérdida de la
transmision intergeneracional, ha motivado inclusive la autodiscriminacion y el
rechazo de los propios mosetenes de Covendo. Casi con toda seguridad, se
puede respirar el fin de la lengua mosetén, si no se actiia y se hace algo para
revertir estas actitudes de los futuros padres mosetenes que evitan y niegan el
uso de la lengua, a pesar de tener padres hablantes de la lengua mosetén.

Reacciones de los padres ante la lengua mosetén

Hemos expuesto, a través de la voz de los abuelos, las reacciones de los jévenes
ante los intentos de comunicacién en la lengua mosetén. Ahora, vamos a
compartir las reacciones que demostraron los padres, cuando sus propios hijos
intentaron hablarles (los saludaron) en mosetén. Describiremos desde la 6ptica
de nuestros sentidos (ojos y oidos), cada una de nuestras conjeturas sobre los
hechos que apreciamos.
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Cuadro 2
“Se rien y no contestan”

Jhudid Muchia Chairique,
mama de Araceli Vazquez
Muchia. (Ob.22/V/09-
CC.95)

Eufrasia Vani, mama de
Milenca Natte Vani.
(Ob.22/V/09-CC.96)

Yucseni Tahe Miro, mama
de Priscila Melgar Tahe.
(Ob.20/V/09-CC.).

Avanzamos hacia la casa
[...]1, Araceli se adelanté...
y le dijo: “naijjo’fiofio’” [a
su mamd] en voz alta, la
abrazé de la cintura... La
madre, al escuchar lo que
dijo su hija, rdpidamente
miré a los jévenes que
estaban ahi'y luego me
mird y se puso a reir, sin
decir nada. Luego me
saludé, siguid riéndose y
los jévenes también se
rieron.

Le pregunté por qué estaba
tan alegre, y ella me
contestd: “Esta mi hija,
parece que me hablé en

AN

mosetén y..., yo no sé”.

Milenca entr6 a su casa y
escuché que dijo: “naijjo’
fono”,... su mama no le
contest6 nada, seguia
sacudiendo uno de los
panales que bajé del
alambre... Milenca salié de
la habitacién y vino donde
estaba parado, le dije: “A
ver Milenca, nuevamente,
saluda a tu mama”,
Milenca me mird y se ri6,
mientras, su mama la
tomaba de la mano. En ese
momento, le dije: “Hace
rato, Milenca la saludé en
mosetén”, inmediatamente
me dijo: “;Me salud6 en
mosetén?, no le escuché
bien”, y sonrié un poco.

Priscila, al aproximarse a
unos 2 metros de distancia
a sumama, le dijo:
“kinichkani’ nond”, la
sefiora sonrio y se quedo
mirando a la nifa, giré sus
ojos al lado izquierdo,
volteé un poco su oido en
direccién hacia ella y no
contestd a la nifa, ni
siquiera le dijo nada en
castellano, y Priscila
tampoco.

Al preguntarle a la sefiora
qué se le habia pasado por
la mente cuando escuché a
su hija, ella dijo:” Lo
primero que pensé, ;en
qué lengua me
hablas?”(Ent. Covendo
2009).

Es evidente que las reacciones de las tres madres observadas tendieron a no
contestar, sin embargo, si nos preguntamos el porqué, al parecer, la respuesta ya
estd dada por Yucseni: “;En qué lengua me hablas?”, aunque, esto no es asi con
todas las familias, como lo vemos a continuacion en los siguientes datos.
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Contestan y corrigen a sus hijos

Robertina Caimani, mama
de Gerson Nate Caimani
(Ob.21/V/09-CC.96).

Julian Qsikimen, Papa de
Edilson Qsikimen Nattte
(Ob.21/V/09-CC.96).

Dionicia Mami, mama de
Deimar Sachez Mamani
(Ob.21/V/09-CC.96).

Gerson entr6 por la puerta
del patio [...] y dijo:
“naijjo’ fiono’”, la mama le
contesté: “Naijjo”, sin
mirar a su hijo, y sigui6
muy atenta a la ropa que
estaba lavando. Gerson
pasé y entro a la casa.

Me acerqué a la puerta, no
alcancé a ver a supapaoa
su mamg, pero logré
escuchar que dijo: “Kinich
kani’”, y una voz femenina
contest6: “Kinich kani”, y
lo volvié a repetir: “Kinich
kani”, y otra voz contesto;
al parecer, estaba su papa
en casa y él pudo haber
contestado...

Llegbé Deimar, abrazé a su
mamd y le dijo: “Naijjo’”.
La sefora le contesto:
“Yomo’ wei hijo, es de
tarde”. [...] La sefora mir6
al senor que estaba en
frente de ella y le dijo:
“;Esta bién yomo’ wei?, y
el sefior contestd: “Hay
cuatro saludos en mosetén:
naijo’ en la manana, kinich
kani al medio dia, yomo’
wei en la tarde y yomo’ en
la noche”...

En estas tres familias, parece que la lengua mosetén tiene lugar, es decir que
todavia le queda la oportunidad de ser hablada. Pero, ;por qué no se ensefia a
los nifios a hablar mosetén en la casa?; aparentemente los padres, aunque sea
en poca intensidad, la siguen hablando.

5. ;Por qué los padres no ensefian la lengua mosetén a sus hijos?

Una de las preguntas que mds nos motivd a desarrollar este trabajo es
precisamente la inquietud de acercarnos a la respuesta del porqué los padres no
ensefan la lengua mosetén a sus hijos. Desde el inicio hasta donde hemos
llegado ahora, hemos visualizado algunos factores y actitudes que influyen en
la negacién de la transmisién. Sin embargo, con todo este laberinto de
informacién, tampoco podemos dar respuesta a nuestra pregunta. Solo podemos
dejar a la luz de la reflexion lo que las mismas madres y padres dicen al
respecto.
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Cuadro 4
sPor qué no ensefan el mosetén a sus hijos?
Mama /Papa Respuestas

Mamd Virgilio no quiere hablar mosetén, dice que jes feo! (Ent. Ana Delia Tayo
Miro, Covendo 2009).

Pans iLa juventud de ahora ya no quiere hablar mosetén! (Ent.Severiano

P Condo Natte, Covendo 2009)

Mamd iAquella es mosetena!, les decian los hijos de los collas y les hacian dar
vergiienza (Ent. Jhudid Muchia Chairique, Covendo 2009).

Mamé sPor qué sera? De pequeiios es mds facil ensefiar. (Ent. Eufrasia Vani,
Covendo 2009)
No hay tiempo para ensefiarle, ademds, para no confundirlo cuando

Mama hable castellano, mi papa le habla en mosetén, pero es mejor no
confundirlo. (Ent. Regina Natte Qsiquime, Covendo 2009)
No me suena bien el dialecto, parece que hablo como el vardn, asi lo

Mamd hablo como los varones. Y eso tono, no me gusta, no es como hablan
las senoras correcto y bien, y yo, como los varones, a esa parte voy. (Ent.
13/V/09-CC.51)

Abuelo Quedamos aqui en la casa que hablen castellano y nada mas. (Ent.
Anatolio Tahe Chinika, Covendo 2009)
HCC: ;Por qué no le ensena lo poco que usted sabe?

Mama LVN: Porque él no entiende, tendria que ensefarle todos los dias...
(Ent.26/V/09-CC.88)

6. Posibilidades de revitalizacion del mosetén

Durante todo este trabajo, hemos tratado de buscar hasta en lo mas profundo
del sentimiento covendefio las razones que han motivado la situacién lingtiistica
actual de la lengua mosetén con el objetivo de identificar sus posibilidades de
revitalizacion. Sin embargo, no basta con saber las oportunidades de accién y
las causas que las han motivado, sino que es necesario cuestionarse el como
hacerlo. Esta pregunta, desde nuestra posicion pasiva en dar respuesta al qué
hacer, nos llevo a preguntarnos sobre quiénes son los que deben saber qué hacer,
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y, dandole respuesta légica a esta interrogacién, creemos que “los padres”. Sin
embargo, intentamos buscar esta respuesta en los mismos sujetos de la
investigacion, preguntandoles qué se debe hacer para que se vuelva a hablar la
lengua mosetén.

Cuadro 5
“Hay que hablar mosetén”

Mama /Papa Respuestas de padres

HCC: ;Qué se debe de hacer para volverle a dar vida al mosetén?, ;qué
debe hacer el pueblo?

SMM: Eso yo digo, si queremos volver el mosetén, hay que hablar
mosetén. Pero, por ejemplo, los jévenes puro castellano hablan, entre
autoridades castellano hablan también, eso es lo malo también [...],
tienen verglienza para hablar, no debe ser eso. (Ent.19/V/09-CC.38 )

Abuelo

HCC: ;Usted cree que su hijo debe hablar la lengua mosetén?

LVN: Debe hablarla porque hoy en dia se esta perdiendo la lengua.
HCC: Entonces, ;qué se debe hacer?

LVN: Que practiquen hablar el mosetén, algunos no lo hacen en sus
casas, solo lo que pasan en la escuela, de ahi nada mds aprender y
después no hay seguimiento en las casas. (Ent.26/V/09-CC.89)

Mama

HCC: Como madre de familia, ;qué debemos hacer para volver a hablar
el mosetén?

YTM: Yo tendria que aprender primero para ensefiar a mis hijas.
(Ent.20/V/09-CC.58)

Mama

GCA.: ;Qué se puede hacer para que nuevamente hablen en mosetén?
EV: Seria bueno que ensefen el mosetén, y en la casa hablar también,
asi se puede recuperar porque ahora la mayoria quiere hablar castellano
nomas. Antes no era asf [...] ahora, en la escuela los que no son de aqui
molestan, “jmosetena!” les dicen porque hablan nuestro dialecto.
(Ent.22/V/09-CC.96)

Mama

GCA: ;Qué se puede hacer para que la lengua mosetén se hable
nuevamente?

JMCh: Creo que la escuela nomas puede ensefar a los nifios porque
nosotros somos viejos, ya no creo que aprendamos, por eso, los nifos
deben ser los que hablen y serfa bonito que nuevamente hablen mosetén
los nifos. (Ent.22/V/09-CC.96)

Mama

79




PAGINA Y SIGNOS

Los cinco testimonios presentados evidencian claramente que la responsabilidad
de revitalizar la lengua mosetén esta en manos de las familias, como dice don
Sacarias: “Hay que hablar mosetén”. Al parecer, esta Gltima frase podria ser la
respuesta a nuestra pregunta sobre la posibilidad de revitalizar la lengua mosetén
en Covendo.

Conclusion

Como se ha evidenciado en este trabajo, no se puede concebir la ensefanza de
una lengua y su aprendizaje sin una razén para hacerlo, sin un sentimiento étnico
o una necesidad identitaria grupal; no bastan las herramientas ni las personas.
Asi, a manera de conclusién, presentamos nuestras interpretaciones de la
realidad lingiiistica del mosetén que construimos en la comunidad de Covendo,
de acuerdo con los datos obtenidos en nuestra investigacion.

El cambio en la preferencia del uso del castellano fue motivado por la Iglesia,
con la llegada de las monjas suizas y la influencia de los forasteros, que trajeron
consigo los matrimonios mixtos. Sin embargo, es posible implementar la
ensefanza de la lengua mosetén en la unidad educativa Covendo, porque se
detecté la predisposicion por parte de los profesores y alumnos. Y, ademads, existe
el respaldo de los padres que sefialan que la lengua se estd perdiendo y que
necesita ser hablada nuevamente.

La lengua mosetén adin estd viva en el interior de las familias, aunque ya no se
usa tan frecuentemente en los lugares publicos, porque en las reacciones de las
madres observadas la mayoria contesté los saludos y demostré disponibilidad
para continuar la comunicacioén. Las actitudes que afectan la transmision de la
lengua mosetén a las nuevas generaciones, segtin los padres, son la negacién de
la lengua por parte de los jovenes a causa de la desvalorizacién social de la
lengua y la discriminacién entre ellos mismos. Superar esas actitudes negativas
debera partir de que los alumnos dejen de percibir sentimientos de vergiienza y
de discriminacion, al expresar: “mosetén es el que habla mosetén”.
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RESUMEN

Este articulo es testimonial, pues sistematiza mis experiencias personales, como
quechuahablante, en la transmisién de mi lengua materna a mis hijos, en un
contexto urbano castellanohablante. Experiencia que al romper el cotidiano de lo
que se considera “normal”, en la transmisién intergeneracional del castellano
como lengua materna en un contexto urbano, genera distintas reacciones en la
poblacién, como la curiosidad, la extrafieza, el silencio por escuchar si realmente
mis hijos hablan quechua, asi como la duda de mi maternidad, entre otras. Empero,
mas alla de estas reacciones que no dejan de ser positivas para la poblacién
quechua hablante, y por ende para el desarrollo de la misma lengua, sin duda es
una prueba de que es posible transmitir el quechua como lengua materna en los
contextos urbanos, si asi el hablante lo decide; lo tnico que se requiere es la suma
de la decision (politica lingiiistica) y la accion (planificacién lingtistica), cuyo
resultado seria la viabilidad o el futuro asegurado de esta lengua.

Palabras claves: transmision intergeneracional, politica lingiiistica, planificacién
lingliistica, ecologia del lenguaje, diglosia, lenguas indigenas y uso
ABSTRACT

This article is a testimony since it systematizes my own personal experience as a
Quechua speaker in the transmission of my mother tongue to my children in an
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urban Spanish speaking context, an experience which, by breaking away from
what is considered “normal,” generates distinct reactions among people, such as
curiosity, oddness and silence when listening to hear if my children speak
Quechua, as well as my own maternal doubt among other reactions.
Nevertheless, beyond these reactions considered to be positive for the Quechua
speaking population, and thus for the growth of the language itself, there is,
without a doubt, proof that Quechua can be transmitted as a native language
within an urban context, ifthis is what the speaker decides; the only requirement
is making the decision (linguistic policy) and acting upon it (linguistic planning),
which would only result in the viability or guaranteed future of the language.

Keywords: intergenerational transmission of language, linguistic policies,
linguistic planning, language ecology, diglossia, indigenous languages and use
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1. “A ver, hablame bien, no entiendo qué me estaras diciendo”

El respeto a la diferencia, que implica ademds el respeto por la preferencia
lingtiistica de las personas, es un aspecto que por décadas fue ignorado, tanto
por las autoridades gubernamentales, como por las mismas personas hablantes
de la lengua hegemonica, el castellano. Este hecho se ve claramente reflejado
en los diferentes profesionales que ofrecen sus servicios a la poblacién solo en
castellano, pasando por alto la presencia tan evidente de la lengua indigena
mayoritaria de la regién y de Sudamérica, en nuestro caso el quechua. Lo mismo
sucede con las demds lenguas indigenas de nuestro contexto y de los paises
vecinos, como Perd, Chile, Brasil, Argentina y Ecuador, entre tantos otros.

Sin embargo, este hecho se agrava atiin mas cuando el que paga por el servicio
del profesional es agredido y discriminado por este, por el simple hecho de ser
diferente y hablar diferente. Asi lo comenta una victima de este maltrato:

I: Y spor qué no les ha hablado en quechua (a los funcionarios publicos)?,
porque usted habla quechua, ;no es verdad?

SQH: Porque yo creo que no entienden el quechua, yo siempre en castellano les
he hablado. Pero ademds se molestan, pues por eso no les he hablado en
quechua. Una vez un abogado bien feo me ha refido: “Hableme en
castellano, no le entiendo”, diciendo me ha gritado bien fuerte. Entonces,
yo me he asustado. No solamente una vez, sino en otra también una sefiora
me ha renido: “ Yo no entiendo, hableme en castellano, como no va a saber
hablar en castellano”, me ha dicho, entonces, yo “disculpe yo pensé que
sabia hablar’, le he dicho.

I: ;Usted se animaria otra vez a hablar en quechua en las oficinas?

SQH: jYaaaa! no pues, tengo miedo que me rifian. (Ent. CDC 20.4.10)

Esta experiencia negativa de uso de una lengua indigena en instituciones piblicas
fue recogida a raiz de una interaccion entre una sefiora de pollera bilingtie
(quechua y castellano), y dos funcionarios pablicos de La Defensoria de la Ninez
y Adolescencia del Gobierno Auténomo del Cercado | (Cochabamba-Bolivia),
en la que la sefora gestionaba el permiso para que una de sus sobrinas, menor
de edad, que la acompafaba, pudiese trabajar como empleada doméstica. Esta
interaccion se realiz6 enteramente en castellano con los funcionarios piblicos
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y con su misma sobrina, con la que se comunicaba también en castellano,
cuando los funcionarios se ausentaron por un rato.

Al finalizar esta interaccion, tuve la oportunidad de entrevistar a la sefiora acerca
de la eleccion del castellano en lugar del quechua con los funcionarios en la
situacion comunicativa, la que me coment6 su amarga experiencia por el uso
de esta lengua en anteriores oportunidades. Ese hecho habria generado su
eleccion del castellano, en desmedro del quechua.

En este entendido, este tipo de experiencias negativas —de uso de una lengua
indigena en instituciones publicas o privadas, o con distintos profesionales— sin
duda lo vivieron nuestros padres y abuelos, razén por la cual decidieron ya no
transmitirla a las proximas generaciones. Es por esto que muchos de nuestros
colegas, amigos e hijos ya no gozan de este conocimiento lingtistico. Ni qué
hablar de nuestros nietos, quienes sin duda ya ni siquiera entenderan las lenguas
indigenas, de continuar asi la realidad lingtiistica de nuestro pais.

Asi también reflexiona al respecto Crystal (1991: 102):

Sea cual sea el mecanismo que se emplease, el resultado era el mismo: un
crecimiento de sentimiento de inferioridad o de verglienza acerca de la propia
lengua, una reticencia o turbacién ante el uso de la lengua por temor a un
posterior castigo, y un deseo natural de evitar a los propios hijos el trago de pasar
por una experiencia parecida. Si las personas creen, con razén o sin ella, que la
lengua de sus antepasados es la causa de su sumisién, o de que les privara de la
oportunidad de una promocién social por su incapacidad para hablar bien la
lengua dominante, no debe extrafiarnos que sientan aversién por preservar su
lengua, ni que no respalden los proyectos de conservacién que se ponen en
practica (como en las escuelas).

Situaciones como esta, de desconocimiento del derecho lingliistico que la
Constitucion Politica del Estado Plurinacional (CPEP) en Bolivia reconoce a los
hablantes de lenguas indigenas, se repiten dia a dia en las diferentes oficinas
publicas y privadas, no solo de la ciudad de Cochabamba, sino también de los
diferentes departamentos de Bolivia. Este hecho, como bien lo reflexiona el autor
citado, genero y genera que los hablantes de lenguas indigenas eviten transmitir
su lengua a sus proximas generaciones, privandoles con ello de la conexién con
sus antepasados y con su descendencia (Crystal, 1991). Empero, “el deseo de
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conocer nuestros antepasados es un derecho universal, pero requiere de una
lengua para satisfacerlo, y si esta se ha perdido, los lazos con nuestro pasado se
desvanecen. Nos quedamos en realidad solos” (ibid.).

Esto nos permite entender que los factores que inciden en las elecciones hechas
por los hablantes al usar una lengua ajena a la suya son generados por presiones
sociales, que influyen, de esta manera, negativamente en su vitalidad.

En este entendido, es fundamental buscar mecanismos para contrarrestar esta
situacion de quiebre en la transmision intergeneracional. Estos, sin duda, deben
estar dirigidos a fomentar el uso de las lenguas indigenas en los contextos donde
se encuentran y comdnmente se mueven los hablantes de estas lenguas; en este
caso, nos referiremos a los contextos urbanos principalmente. Ese uso constante
y variado permitira el uso creativo de la lengua, y, por ende, una exposicion que
propiciard el desarrollo de habilidades comunicativas. Es mas, de ser asi, también
influiria en la ganancia de nuevos hablantes, ya que el uso prolongado y masivo
de una lengua en un contexto ajeno al habitual desarrolla bilinglies y
multilingties, en contraposicién al monolingtiismo acostumbrado en contextos
urbanos. “Asi el bilingtiismo —o el multilingliismo— se ha convertido en un
tema de moda y nadie se atreve a discutir el interés de su existencia”?.

No obstante, esta realidad de los contextos urbanos, donde el hablante de lengua
indigena debe prescindir del uso de su lengua para reemplazarla por la lengua
dominante, debilita su lengua. Sus hablantes, a pesar de estar respaldados por
leyes (Ley 269), mandatos constitucionales (CPE, 2009) y declaraciones
universales de derechos de los pueblos indigenas (OIT 169, entre otras), al estar
en un territorio ajeno, se someten al uso del castellano, situaciéon conocida como
“asimilacion cultural que consiste en que una cultura dominante influye sobre
otra, haciendo que esta pierda su caracter debido a que sus miembros cambian
de conducta y adoptan nuevas costumbres” (ob. cit.: 92).

Empero:

Si la diversidad es un requisito previo para el éxito de la aventura humana, el papel
que desempena la lengua es esencial, ya que la lengua yace en el corazén de lo

2 Yvo Peeters (1991) “Condicion minoritaria y aprendizaje de lenguas vivas”. En Ensefianza de la lengua,
Miguel Siguan (Coord.). Barcelona: I CE de la Universidad de Barcelona. 113-116.
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que significa ser humano. Si el desarrollo de mdltiples culturas es tan importante,
el papel que desempefan las lenguas es crucial, porque las culturas se transmiten
principalmente por medio de la oralidad y la escritura. De acuerdo con ello,
cuando al morir una lengua la transmisién de una lengua se rompe, hay una
pérdida grave del conocimiento heredado. (Crystal, 1991:48)

Retomando las discusiones tan actuales de preservar la diversidad ecolégica para
vivir un mafana mejor, podemos afirmar que estas también se adecuan para las
lenguas del mundo, dado que las mismas son el lenguaje de esta diversidad. Ello
implica que, si las lenguas son coartadas en su uso diverso, no se puede hablar
de un manana mejor.

A pesar de haber transcurrido ya cinco afos de la oficializacién de las lenguas
indigenas en Bolivia, las politicas lingtisticas llevadas a cabo por las diferentes
autoridades institucionales y gubernamentales, “desde arriba hacia abajo”
(Crystal, 1991: 118), parecen no ser suficientes ni efectivas para que el uso
linglistico se genere entre la poblaciéon quechua hablante, en el caso
cochabambino, y los funcionarios, principalmente, siguiendo los datos usados
como evidencias de ello. Asf, la Ley 269 (2012), sobre el plazo para la aplicacién
de la CPE, establece en su Disposicion final tercera:

Para el cumplimiento del Articulo 5, del numeral 7 del Articulo 234 y la
Disposicion Transitoria Décima de la Constitucién Politica del Estado, toda
servidora o servidor piblico que no hable un idioma de las naciones y pueblos
indigena originario campesinos deberd aprender el idioma de la regién a nivel
comunicativo, de acuerdo al principio de territorialidad, en un plazo maximo de
tres (3) anos.
(http://pdba.georgetown.edu/constitutions/bolivia/bolivia09.html.Consulta
20.2.2013)

En este marco, la ley es clara al indicar que todo funcionario piblico que no
tenga este conocimiento lingiistico de la lengua indigena de la region, donde
ejerza sus funciones, debe desarrollar estas habilidades lingtisticas a “nivel
comunicativo”, y no solo a un nivel teérico o romantico. Es decir que aqui ya
estamos en el plano de la planificacién linglistica, pues el funcionario debe
poder comunicarse con los hablantes de la lengua de la regién, en las situaciones
de interaccion que se susciten, para lo que se requiere de una planificacion
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lingtiistica en su nivel metodolégico (Cooper, 1997), de manera que se pueda
lograr el aprendizaje de la lengua en cuestion.

En este entendido, Cooper (1997:60) manifiesta que “la planificacién lingtistica
comprende los esfuerzos deliberados por influir en el comportamiento de otras
personas respecto de la adquisicion, la estructura o la asignacién funcional de
sus codigos linglisticos”. Este autor reflexiona sobre la planificacion de la
adquisicion, que consiste en “actividades organizadas para promover el
aprendizaje de una lengua” (ob. cit.:187).

Para Sichra (2006:13), “en esta dimensién de planificacion, se diferencian dos
criterios: el objetivo manifiesto de la planificacién lingtiistica y el método para
lograr el objetivo”. Por cuanto, entrar en el campo de la planificacién lingistica
no es solamente querer implementar una determinada lengua como segunda
lengua, sino que implica también pensar en métodos de ensefianza de segundas
lenguas. Esto, para el caso de las lenguas indigenas, implica desarrollar
metodologias nuevas, que rescaten y aprovechen como recurso fundamental la
particularidad oral que las caracteriza, y donde mayor funcionalidad social tiene.
De esta manera, no debe limitarse la ensehanza del quechua a la ensehanza
gramdtico-lexical de la lengua, como hasta la fecha se hace (Sichra, 2006a; Teran,
2006 y Saavedra, 2010).

Sin embargo, como vimos en las evidencias anteriores, los funcionarios publicos
no usan la lengua indigena del piblico asistente, sea el quechua, el aimara, el
guarani o cualquier otro idioma distinto al castellano, sino que mds bien se
limitan a usar el castellano a nivel oral; y ni qué decir de la escritura en lengua
indigena, que es casi nula, por no decir inexistente. No obstante, se dan casos
excepcionales en los que algin funcionario publico, que conoce la lengua
indigena de la region, se anima a usarla para interactuar con el publico quechua
hablante, y de esta manera ofrecer un servicio mas pertinente a la poblacién.

Sin embargo, es evidente también que tantos afios de politicas linglisticas en
pro del uso Gnico del castellano en la educacién, las instituciones publicas, los
medios de comunicacion, la administracién publica y privada, la justicia, etc.,
que los diferentes poderes politicos llevaron a cabo, no pueden ser cambiados
ni reformados de la noche a la mafana con una oficializacién de las lenguas
indigenas en el papel, asi se trate de la Constitucién Politica boliviana o de leyes
que las regulen. Pero, sin duda, estas politicas castellanizantes han tenido su
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efecto para que, en la actualidad, la poblacion encuentre normal el uso del
castellano en las instituciones publicas y privadas de cualquier indole, sobre
todo del contexto urbano.

Asi, en las sociedades actuales, es fundamentalmente el poder politico el que
decide qué cédigo o codigos lingliisticos seran los que se usaran en la vida
publica institucional —en los organismos politicos, en la actividad administrativa
oficial y en la no oficial, en los medios de comunicacion, en la sefalizacién vial,
etc. —y, en consecuencia, qué lengua o lenguas debera conocer la poblacién
de manera general, hecho que se hara posible mediante la escolarizacién
obligatoria universal. Igualmente, el poder politico decretara —directamente o
por delegacién en una institucion académica o autoridad lingtiistica— la forma
del cédigo o cédigos a utilizar (Bastardas, 1996: 341).

En este sentido, las politicas linglisticas adoptadas en favor del castellano por
los poderes politicos del pasado en paises como Pert, Ecuador, Argentina, Chile,
Bolivia, entre otros, tienen vigencia en la actualidad. Ello fue determinando que
todos los poderes de los Estados y las diferentes instituciones en su conjunto,
como la educacion, estén tan permeados del uso del castellano. Esta realidad
gener6 también que incidieran fuertemente en el ecosistema sociolingtiistico
existente hasta el momento (ibid.); porque, al darle esta importancia casi absoluta
al castellano, por encima de las centenas de lenguas indigenas existentes en
Latinoamérica, también se estaba y se sigue decidiendo sobre el futuro de ellas.

Cuando una cultura asimila a otra, la secuencia de eventos que afectan a la
lengua en peligro parece ser la misma en todas partes. Hay tres fases. La primera
es la presion inmensa que se ejerce sobre las personas para que hablen la lengua
dominante, una presion que procede del campo politico, social o econémico.
La segunda es un periodo de bilingliismo emergente, pues las personas se van
haciendo cada vez mas eficaces en su nueva lengua, pero sin perder la
competencia de su lengua de origen. Luego, a menudo con bastante rapidez,
este bilingliismo comienza a declinar, manifestdndose una cesion de terreno de
la vieja lengua frente a la nueva. Asi, llega la tercera fase, en la que la
generacion mds joven va haciéndose gradualmente mas competente en el
dominio de la nueva lengua, identificindose mas con ella y considerando que
su lengua de origen es menos relevante para satisfacer sus nuevas necesidades
(Crystal, 1991: 97).
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Es asi que esta asimilacion cultural no viene sola, porque procesualmente va
arrastrando a los hablantes (volveremos a este tema mas adelante). Asi como lo
reflexiona Crystal, de una etapa de monolingiiismo en lengua indigena se va
pasando a una fase de bilingliismo hasta llegar a otra de monolingtiismo en la
nueva lengua. Ademds que —y esto es mas grave alin— los padres y la
generacion joven empiezan a sentir verglienza por su lengua de origen (ibid.).

Entonces, “los padres usan progresivamente menos su antigua lengua con sus
hijos, o cuando estan delante de sus hijos; y a medida que aumenta el nimero
de nacimientos en la nueva sociedad, los adultos encuentran que hay menos
oportunidades para utilizar la lengua con ellos” (ibid.). De esta forma, los jévenes
se hacen monolingiies. Y cuando se da la ocasion en que los padres usen con
ellos la lengua que les privaron desde siempre, los hijos responden frases como:
“A ver, hablame bien, no entiendo qué me estaras diciendo”. O, lo que es mas
doloroso todavia, le dicen a su propia madre: “A ver, hablame en mi idioma®”.

Es decir que, a raiz del uso mayoritario del castellano, se gener6 un quiebre en
la transmision intergeneracional de las lenguas indigenas, y se priorizé el
aprendizaje de esta lengua. En este contexto, los padres de familia, pensando en
un “mejor futuro” para sus hijos, dejaron de hablarles en su lengua originaria, y,
mas bien, les ensefaron el castellano como lengua materna. Empero, pudieron
haber optado también por la bilingiiizacién de sus hijos, pero tal parece que no
se penso en la importancia de las lenguas indigenas, pues empezaron a
arrancarlas de raiz. En esta légica, al hacer esto, también se estaria gestando la
muerte de muchas lenguas y, con ellas, de sus conocimientos culturales, que sin
duda costaron miles de afios desarrollar.

Estas variedades legitimadas —que constituirdn el comportamiento lingtiistico
socialmente considerado estandar— se extenderan sobreponiéndose de hecho
sobre un mar de variedades vernaculares, producto de la historia social de la
comunicacion de los diversos colectivos que forman las sociedades humanas
(Bastardas, 1996: 143).

3 Esto nos lo coment6 una madre quechuahablante de la ciudad de Quillacollo-Cochabamba (Bolivia). Al
escuchar comunicarnos en quechua a mi hijo menor, Santiago, y a mi, nos comparti6 su amarga experiencia
de intento tardio de uso de su lengua de origen con su hijo, ya joven. También nos coment6 que ella no usd
el quechua con su hijo de pequefio, pero que cree que debid hacerlo, porque, de haberlo hecho, su hijo no le
habria respondido de esa manera, sino que le habria entendido perfectamente.
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La sobreposicion de una lengua legitimada, en nuestro caso del castellano, sobre
las mas de treinta lenguas indigenas existentes en el territorio boliviano, tiene
repercusiones negativas para ellas y pone en riesgo su desarrollo y futuro; al no
ser transmitidas como primera lengua por los padres, por un lado, y, por otro, al
sobrevalorar al castellano, también sobrevaloran todo lo que tiene que ver con
sus hablantes (“asimilacién cultural” Crystal, 1991). Por esta razén, sus hijos ya
no quieren parecerse a sus padres, pero, alin mas, ya no quieren seguir
desarrollando su cultura, sino que buscan parecerse y hacer todo lo que hacen
y dicen los castellanohablantes; aunque se dan casos en los que reproducen las
culturas extranjeras.

Bastardas, al respecto, afirma que las variedades se cargaran de atributos
socialmente significativos, que podrdn influir en la valoracién de ellas segtin sus
funciones y la posicion social de sus hablantes. Estas actitudes intervendran
decisivamente en la continuidad o el cambio de las formas de hablar, en especial,
de los individuos que venian usando variedades vernaculares mas alejadas de la
seleccionada como base de estandar (Bastardas, 1996: 143).

Esta preferencia por el uso del castellano, y por lo que ello carga, se evidencia
en los cambios de vestimenta que sufrimos las nuevas generaciones; por ejemplo,
las hijas ya no usamos pollera, sino pantalén o falda, tampoco aguayo, sino
cartera o bolso, etc. Pero también se evidencia en el trabajo que vamos
realizando de jévenes, incorporado por la escuela, institucién que va
consumiendo mas y mas nuestro tiempo, de manera que ya no nos queda nada
para hacer lo que nuestros padres hacen: los trabajos agricolas, los rituales, etc.
Entonces, vamos olvidando lo que éramos y lo que haciamos, y con ello la
lengua (“asimilacién cultural” Crystal, 1991).

Ahora que la CPE reconoce y oficializa las treinta y seis lenguas existentes en el
territorio boliviano, en cierta forma, obliga a los profesionales, al menos del
sector publico, al conocimiento de la lengua indigena de la regién como
requisito fundamental para ejercer el cargo de servidor publico. Asi lo dice
también el articulo 20 de la Ley 269 “Ley General de Derechos y Politicas
Lingiisticas” (2012):

La administracién publica y entidades privadas de servicio pulblico, deberan
promocionar el uso de los idiomas oficiales, a través de programas de
comunicacion y difusion, asi como la produccién de expresiones literarias.
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La administracién publica y entidades privadas de servicio pulblico, deberan
traducir y difundir normas, material de informacién y otros instrumentos de interés
general en los idiomas de las naciones y pueblos indigena originario campesinos,
de acuerdo al principio de territorialidad y pertinencia cultural.

Si bien esta oficializacion constitucional, junto a la Ley 269, debe ser acatada
por todas y todos los bolivianos del Estado plurinacional, principalmente por los
funcionarios publicos, en todo este tiempo, desde su promulgacién, todavia no
trasciende el plano retérico, quedando su cumplimiento rezagado para un
después incierto, aunque podria ser concretado por las mismas instituciones
publicas a través de sus autoridades. Asi lo demanda el articulo 2 de la Ley 269
cuando dice: “La administracion publica y las entidades privadas de servicio
publico, tienen la obligacién de dar cumplimiento a la presente Ley”. Y que:

Las naciones y pueblos indigena originario campesinos, como parte de la sociedad
civil organizada y de conformidad con la Constitucién Politica del Estado, tienen
el derecho a participar en el disefio, planificacion, ejecucion y control de las
politicas pdblicas relativas a los idiomas oficiales del Estado Plurinacional de
Bolivia.

Es asi que, si bien la ley de lenguas obliga a las instituciones publicas, por un
lado, por el otro, los concernidos son los encargados de velar por su
cumplimiento en la cotidianeidad. Es decir que ahora es cuestion de que el
mismo hablante empiece a usar su lengua, y de esta manera ejerza el derecho
lingtiistico que la ley, luego de tantas luchas, le “concede”. “Las resoluciones,
declaraciones y discursos son, claro estd, faciles de hacer, pero son mucho mas
dificiles de interpretar en sus escenarios reales respectivos, y mucho mas dificiles
de llevar a la practica” (Crystal, 1991:153).

Entonces, no es que al tener leyes y mandatos constitucionales el trabajo ya esta
hecho, no, puesto que apenas comienza. Asi, como acertadamente Crystal
reflexiona, lo facil es la teoria, lo dificil y desafiante es la practica. En este
entendido, la decisiéon y la accién recaen en nosotros los hablantes de las
lenguas, quienes debemos retomar el uso de ellas en el cotidiano, con nuestros
hijos, con los hablantes de otras lenguas, en todos los contextos posibles, y asi
ganar los hasta ahora hablantes impensables.
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En este sentido, algunas instituciones publicas, como los gobiernos
departamentales y locales, y los juzgados entre otros, han empezado a dar los
primeros pasos en el marco de la CPE, propiciando cursos de capacitacion en
quechua como segunda lengua para su personal. A pesar de que estos son
esporadicos, cortos, discontinuos y con una metodologia no tan efectiva de uso
funcional y real de la lengua —quechua en el caso cochabambino*—, son un
comienzo que puede incidir de manera positiva para la transmisién y uso no
solo del quechua, sino de todas las lenguas indigenas de Bolivia.

Sin embargo, claro estd, el aprendizaje de nuestras lenguas indigenas como una
segunda lengua ya no serd de manera natural como pudo serlo en su momento.
Por esta razén, para “que aprendan la lengua de sus antepasados como segunda
lengua bajo la supervisién de sus maestros, tendran que esforzarse mucho para
conseguirlo” (Crystal, 1991: 128). De esta manera, no sera suficiente con dedicarse
unas semanas al aprendizaje del quechua o de cualquier otra lengua indigena en
aula, y esperar que por un milagro se hagan bilinglies, no. Es mucho mas que eso,
deberan reforzar este aprendizaje con una exposicion a la lengua meta, tanto en el
hogar como en el contexto. Porque no olvidemos que por eso es que hablamos del
aprendizaje del quechua como segunda lengua, porque la misma se encuentra
presente entre nosotros, y no es necesario ir a buscarla solo en los libros o en el
Internet. Es cuestion de actitud y decision el acercarse a la lengua, y no esperar que
ella se acerque a nosotros. Es una oportunidad de hacerse bilingties, asi como lo
han hecho los hablantes de lenguas indigenas desde hace cientos de afos.

En este entendido, como fuimos viendo en estas paginas, el funcionamiento de
practicamente toda la sociedad —en los contextos urbanos y semi urbanos— en
castellano y el prestigio que ello le representa a esta lengua, ha obligado a que
los hablantes de lenguas indigenas se bilingiiicen para poder sobrevivir a las
discriminaciones y restricciones que el ser monolinglies en su lengua les genera.
Empero, este proceso de bilingtiizacién no se queda en un plano equilibrado,
puesto que el contexto asimétrico en el que las lenguas indigenas conviven con
el castellano provoca que de un estado de bilingliismo pasen a un estado de
monolingtliismo en castellano, dejando atras la lengua indigena paulatinamente.

4 Esta afirmacion la hago luego de haber realizado el trabajo de campo en la Alcaldia, Prefectura y una entrega

de certificados a los jueces por haber participado durante cuatro meses de los cursos de quechua, acto en el
cual ninguno de los participantes se animo a decir ni una sola frase en esta lengua.
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Es asi que las nuevas generaciones ya no son bilingiies en quechua y castellano,
para el caso cochabambino, sino que de una generacién monolingtie en quechua
pasan a un estado otra vez monolinglie, pero en la lengua hegeménica,
castellano.

Las elecciones hechas por los individuos en su vida cotidiana producen, a largo
plazo, consecuencias en las lenguas afectadas. El desplazamiento de una lengua
por otra generalmente supone una etapa de bilingtiismo (a menudo sin diglosia),
como paso previo al eventual monolingliismo en la nueva lengua. El proceso
tipico es que una comunidad que antes era monolinglie se convierta en bilingiie
por contacto con otro grupo (en general mas poderoso desde el punto de vista
social) o mantenga este bilingliismo de forma transitoria hasta abandonar
totalmente su propia lengua (Romaine, 1994:71-72).

Las medidas adoptadas por las fuerzas populares, sobre todo de los pueblos
indigenas, ahora desde el Estado y antes con el establecimiento de la Asamblea
Constituyente —la CPEP donde se declara la oficialidad de las lenguas indigenas
y su conocimiento obligatorio por parte de los funcionarios publicos; la Ley 269
“Ley General de Politicas Linguisticas”; la Ley Educativa “Avelino Sinani y
Elizardo Pérez” y la participacién de indigenas en el actual Gobierno— son una
manera de hacer politica lingiistica. Porque estas acciones, pero
fundamentalmente su fuerte influencia politica, han hecho que la imagen
negativa e inferior que se tenia de las lenguas indigenas disminuya notablemente;

tal es el caso del quechua en Cochabamba y posiblemente en el resto del pais.

2. La mas efectiva politica lingiiistica: el uso cotidiano de la lengua

Ahora es muy frecuente escuchar que la gente hable con mas confianza en
quechua y que valore un poco mas esta lengua. Esto lo afirmo a raiz de lo que
vivo con mis hijos en quechua, a quienes cotidianamente les hablo en esta
lengua, sea en mi casa o en la calle. Sin embargo, no es tan facil, porque todavia
quedan algunos que piensan que el quechua no es tan importante como el inglés
y me cuestionan que les hable a mis hijos en esta lengua, pudiéndoles ensenar
otra.

Asi me sucedi6 el otro dia que llevé a mi hijo Ricardo, al pediatra, donde, como
en cualquier momento, no dejé de hablarle en quechua; la doctora no parecia
muy contenta con ello, y hasta podria decir que le molestaba escuchar esta
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lengua. Sin embargo, no le di importancia y continué hablandole a mi hijo en
quechua. Casi al finalizar la consulta, una de las asistentes, a quien noté
sonriente e impaciente por saber por qué le hablaba a mi hijo “asi”, y quien,
ademas, habl6 en quechua a una paciente, con curiosidad me pregunté: ; Por
qué le habla en quechua a su hijo?, y yo le respondi: “ Porque yo hablo quechua,
ensefo quechua, mi familia habla quechua, lo logico es que mi hijo aprenda el
quechua”. Al escuchar esta respuesta, la pediatra seria y no muy de acuerdo con
lo que dije intervino y dijo: jLo logico!, ;y el inglés? o es que ;quieren que aqui
nomads se quede y que no salga?”. Entonces, yo relajada respondi: “Después,
también hablo el inglés, pero le ensenaré después, ahora me urge que aprenda
quechua y castellano; yo le hablo en quechua y mi esposo en castellano”. La
pediatra no se quedé convencida con lo que le dije, pero eso a mi no me afect6
para continuar con mi propésito; mas bien, me dio mas fuerza porque sé que su
perspectiva no cambiaria la realidad que vivia con mis hijos.

Al cabo de unas semanas, nuevamente retorné al consultorio de la pediatra,
quien mostr6 un cambio radical frente a su anterior posicién. Ello me sorprendi6
bastante, puesto que, luego de sus apreciaciones anteriores, imaginé que
nuevamente se repetiria la misma historia, de negacién de lo nuestro. No
obstante, la pediatra, al escucharnos nuevamente hablar en quechua a Ricardo
y a mi, puso de ejemplo a mi hijo frente a sus practicantes, que cotidianamente
la acompanan (cuatro o cinco, entre varones y mujeres), y lo hizo de la siguiente
manera: “Ese chiquito habla mas quechua que todos ustedes”. Y lo que mas me
sorprendi6 fue que, antes de marcharnos, afirmé que de igual forma ella iba a
ensefarle quechua a su nieta. En ese momento, creo que no me complacié tanto
como ahora, pero, siendo realistas, también creo que fue mas un efecto del calor
del momento, quizas por quedar bien con sus practicantes. A pesar de todo, no
deja de ser un logro, todavia en un plano romantico, pero que influye de manera
positiva en la actitud de las personas. Pues, como afirma Crystal (1991:97),
“fomentar actitudes positivas hacia la lengua es, de acuerdo con todo ello, uno
de los objetivos mas importantes a lograr en la preservacion de una lengua”.

A diferencia de esta actitud negativa hacia el quechua que mostro la pediatra,
en primera instancia, todas las personas con las que habitualmente me topé en
el hospital de Quillacollo (Cochabamba), absolutamente todas reaccionaron
positivamente, y muchas me felicitaron; otras dijeron que ellas también les
hablarian en quechua a sus hijos, e incluso hubo quienes reclamaban a sus
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esposas que les hablen también en quechua a sus hijos para que ellos aprendan.
En fin, la experiencia que estoy viviendo con mis dos hijos y el placer que siento
al ver que ellos entienden y hablan, para mi, mi esposo, y de seguro para muchas
otras personas, son de mucho orgullo e incentivo.

Estoy segura de que mi forma de hacer politica y planificacion lingtiistica
también aportara de alguna manera a que algunas mamas busquen mecanismos
para que sus hijos también se armen de otras herramientas lingtiisticas y no se
queden solo con el castellano. Por tanto, politica lingtistica la puede hacer
cualquiera, no siempre tiene que venir desde el Estado o desde las grandes
masas, sino que un granito de arena sumado a otros puede hacer una casa o una
comunidad.

Asi me hacen pensar, por ejemplo, algunas amigas que tengo en “La Cancha”,
que se divierten y disfrutan al escucharme hablar con mis hijos en quechua, y
no pierden la oportunidad de preguntarme si entienden, yo les digo: “Claro,
héablales y vas a ver”. Entonces les hablan en quechua y mis hijos les entienden,
ellas se rien y comentan: “Entienden ari! Entienden, entienden jay”. Para mi, es
muy positivo que a mis hijos, por lo menos, les hablen en quechua, porque eso
me ayuda a que aprendan mas rapido y mejor, pero ademds, de manera indirecta,
las estoy obligando a usar el quechua, al igual que lo hago con mi familia. Porque
al escucharme hablar en quechua con mis hijos, ellos también les hablan en
quechua, y no en castellano como se acostumbra, como lo hacen con otros
ninos.

El impacto que causa que mis hijos estén aprendiendo quechua me parece
significativo. Por ejemplo, hace unos cuatro o cinco meses, una amiga también
de La Cancha, que tiene dos hijos, casi de la edad (dos y cuatro anos) de mis
dos hijos, Ricardo y Santiago, molesta y agresiva me preguntd: ;Qhichwapisina
parlachkanki wawaykimanqa? simaptin a? (;Parece que le estas hablando en
quechua a tu hijo?, ;por qué pues?), y yo le respondi: ;Mas bien, imaptin mana
a?(;Mas bien, por qué no?). Entonces, le expliqué mis razones y las ventajas de
hablar dos lenguas, pues la escuela no lo haria por mi, entre otras reflexiones
que tienen que ver con el contexto, la coyuntura politica y la cultura. Al final,
ella bajo la guardia y, a pesar de su fuerte cardcter y de lo terca que es, dijo:
“Tienes razon, yo también les voy a hablar en quechua porque es necesario que
aprendan’”.
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Hasta ese entonces, Lucy, mi amiga, les hablaba a sus hijos solo en castellano,
pero, desde ese momento, ella empez6 a hablarles en quechua, muy decidida y
convencida. Yo pensé que solo era una emocion de momento y que después
volveria al castellano con sus hijos, pero no fue asi. A mas o menos un mes o
dos que volvi a La Cancha, Lucy, muy feliz y complacida, me comenté que sus
hijos también ya estaban empezando a usar el quechua, y que ella les seguia
hablando en esta lengua. También me comenté que ya decian algunas palabritas,
y que era con su mama que estaban aprendiendo mas rapido, porque se
quedaban con ella mientras ella se dedicaba al comercio; fue Lucy quien pidié
a su mama que les hablara a sus hijos en quechua.

3. Entienden, aunque aiin no hablan la lengua

El otro dia fui a La Cancha, y por la inquietud que tenia de saber respecto al
proceso de bilingtiizacién que emprendia muy entusiasmada mi amiga Lucy, me
acerqué a preguntarle. Ella me comenté que sus dos hijos entienden bien, pero
que todavia no hablan; que tanto su mama como ella continuaron el proceso de
hablarles en quechua. Empero, también me confesé que hay ocasiones en las
que ella usa la traduccién cuando sus hijos no le entienden en quechua.

Sin duda, esta también es otra experiencia de actitud positiva hacia el quechua
que va un poco mas alla de la experiencia romantica de la pediatra de mis hijos,
dado que se ha ganado dos hablantes nativos mas. Este hecho, desde luego, no
asegura que los hijos de Lucy se lancen a hablar quechua en todo contexto y
con otras personas ajenas a su familia, si no se continda preparando el ambiente
para un uso favorable de la lengua (Lépez, 2006).

Considero que hay muchos factores, por ejemplo, que marcan una diferencia al
hacer politica lingistica. Es decir, el hecho de que sea yo quien les hable en
quechua a mis hijos es lo “raro”; una persona que ya perdié su vestimenta, que
tuvo la oportunidad de realizar estudios universitarios, que vive en un contexto
urbano, que hace deporte, y no una sefiora de pollera —que seria lo “normal”’—,
mayor, con rasgos de ser migrante del campo “reciente” o con acento diferente;
eso es lo “raro”, y lo que hace que la gente voltee a ver quién es esa persona que
le habla “raro” a sus hijos. Es por eso que la gente lo ve con buenos ojos y lo
aplaude; es un hecho que les mueve el piso, por eso, quieren seguir el ejemplo.
Esto no seria igual si una sefiora, como la descrita lineas arriba, le hablara en
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quechua a su hijo. En ese caso, creo que pasaria desapercibida, porque estaria en
el rango de la “normalidad”.

4. Otras mamas que emprenden el desafio de un bilingiiismo aditivo

La politica lingtistica negativa para el quechua, emprendida por los propios
padres quechua hablantes, genera, en la actualidad, por parte de los hijos, el
reclamo por este conocimiento lingtiistico. Debido a esta carencia en su
repertorio comunicativo, no pueden acceder a fuentes laborales o “sufren” en
las clases de quechua porque no pueden aprender.

Sobre estas experiencias de recriminacién por parte de los jévenes hacia sus
padres, me comentan, casi de manera cotidiana, tanto los hijos como los propios
padres, esto, justamente, a raiz de presenciar el uso del quechua con mis hijos.
Ven con mucha felicidad y hasta envidia que Santiago y Ricardo hablen quechua.

De las tantas experiencias que voy viviendo con mis hijos cotidianamente, y que
ademas disfruto muchisimo, las que mas cominmente se presentan es el silencio
de las personas que estdn a nuestro alrededor. Es decir, cuando la gente nos
escucha, es mas cuando escuchan a Ricardo y a Santiago, todos se concentran en
escucharlos, porque rompen su rutina de escuchar a nifios que hablen solo
castellano. Entonces, nosotros los deleitamos con nuestro quechua; luego vendran
las preguntas: ;por qué?, ;como?, ;desde cuando?; o, lo que me sigue pasando
todavia en ocasiones, el cuestionamiento sobre la maternidad de mis hijos, porque
con frecuencia salta la pregunta inicial del didlogo: “;Son sus hijos?".

Sin embargo, estas experiencias, que quiza para otros sean molestas, para mi
son lo mads fascinante que me ha tocado vivir. Me encanta responder sus
preguntas, dudas y hasta preocupaciones para con mis hijos. Ademas, porque
nosotros no somos unos mas del montén de personas que desean ser bilingties,
somos bilinglies. Y mas tarde nos tocara ser trilingties. Porque sigue siendo una
cuestion de actitud, decision y accién. Es decir, no se trata de querer y no hacer,
se trata de querer y también hacer para tener.

Es por ello que trato de compartir mi experiencia con todas las personas con las
que muestran curiosidad e interés en replicarla. Me tomo el tiempo necesario
para entender su situacion, y, de acuerdo con sus caracteristicas, advertirles sobre
las dificultades y sugerirles aspectos metodologicos.
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Esta experiencia, que viene a continuacion, ocurrié con la que fue mi profesora
de Educacién Fisica, quien me coment6 que su hijo le exigia que le ensefnara
quechua porque su trabajo también se lo exigia; y fue precisamente luego de
que nos escuchara hablar quechua a mis hijos y a mi. De hecho, todas mis
experiencias se han dado luego de que nos escucharon hablar o porque alguien
les habia comentado que nos escucharon hablar. Creo que a ello debemos
nuestra fama, porque mis hijos y yo somos “famosos” por hablar quechua.

~Aw A9 R~

Bien habla tu hijito quechua.

Si.

;Y cudndo lo ha escuchado?

Hace ratito contigo (en el Coliseo, luego de mi partido de basquet).

Yo le hablo a mi hijo (quechua), pero se me rie. Es que no me entiende.

Pero usted hdblele nomds todo el dia, todo el rato. Y de a poco va a
aprender nomds. No es cuestién de hablarle un rato y luego esperar que
entienda.

Pero es que él quiere que le diga en castellano, todo el tiempo quiere que
le diga ;qué es eso? y ;qué es lo otro?

Pero entonces, si asi quiere y eso le va a ayudar a aprender el quechua,
pues entonces haga eso, traddzcaselas algunas palabras. Pero lo importante
es que todo le hable en quechua, y va a ver que solo asi él va a aprender.
Y luego me cuenta cémo le fue.

Ve, eso queria saber pues, entonces, eso voy a hacer. Gracias, Charito,
ahora que me has explicado asi voy a hacer. Qué bien que me he
encontrado contigo.

Pero le comento, Profe, que tiene que controlar su uso del quechua. Es
decir, no tiene que hablar solo un rato y luego en castellano. No es facil
volver a acostumbrarse a usar el quechua otra vez todo el tiempo. Pero se
puede. Lo importante es que usted quiera hacerlo.

Este caso de la mama que emprende la bilingtiizacién de su hijo por exigencia
de este, es una muestra de que, mas alla de las medidas asumidas por el Estado
de oficializar las lenguas indigenas, también se estd gestando una conciencia

102



iVivimos EN QUECHUA!

social desde abajo, respecto de la necesidad de hablar el quechua en contextos
urbanos; ademas, estd el respeto por esta poblacién, de parte de profesionales
que brindan sus servicios, a diferencia de otros profesionales que, hace algin
tiempo, agredieron, discriminaron y hasta prohibieron el uso de su lengua de
origen con ellos. A pesar de los beneficios, no se ingres6 en esa dindmica de
bilingtiizacion emergente (Crystal, 1991), como una alternativa a la fuerte
presencia del quechua en Cochabamba y en el resto del pais.

De la misma forma, es fundamental, sino primordial, que autoridades
representativas hablen en quechua en sus discursos, y estos sean difundidos por
los diferentes medios de comunicacién para que la gente los escuche y se anime
a usar el quechua en todo contexto y toda situacién comunicativa. Esto le daria
mas prestigio al quechua, y con ello se lograria incidir de manera positiva en las
actitudes hacia esta lengua. Porque no es lo mismo que un vecino u originario
hable en quechua en television a que lo haga el Presidente del Estado
plurinacional. En todo caso, hay niveles de hacer politica y planificacién
lingtliistica, pero qué mejor que apuntar a la mas efectiva y masiva.

Conclusion

Las experiencias de interaccion, principalmente en los contextos urbanos, entre
la poblacién castellana y quechua hablante son asimétricas, es decir, no se puede
hablar de un equilibrio en las funciones que realizan estas, lo cual gener6 y
genera el prestigio de la primera en desmedro de la segunda, hecho que implica
la sumisién del hablante y por ende de su lengua. Esta situacién determiné y
determina que el quechua vaya perdiendo hablantes en la poblacién
adolescente, porque, si bien algunos todavia lo hablan, lo niegan o lo ocultan
para confundirse entre la poblacién dominante, castellana; en otros casos, solo
lo entienden, pero también muchos ni lo entienden; y ni qué hablar de la nueva
generacion, pues los hablantes ya no lo transmiten como lengua materna.
Empero, en este articulo se muestra una experiencia concreta que demuestra
que, a pesar de no estar en el territorio propio del quechua, es posible seguir
transmitiendo esta lengua como lengua materna. Solo es cuestion de querer para
lograr ser bilinglies y hacer bilinglies en quechua y castellano u otras lenguas a
nuestros hijos, hermanos, vecinos, amigos, etc. La clave es solo hablar el
quechua, en nuestro caso cochabambino, o estar cerca de esta lengua para
desarrollarla.
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RESUMEN

Revertir el efecto del discrimen hacia los hablantes de lenguas indigenas, y por
extension hacia las lenguas indigenas, podria ir por dos vias: o se cambia el
marco social y politico origen del discrimen (revolucion) o se interviene en él
asumiendo una postura de resistencia a la tendencia hegeménica.

El presente trabajo versa sobre este segundo acto politico a cargo de algunos
graduados del Proeib Andes en Bolivia. Se presentan evidencias de un ejercicio de
ciudadania intercultural plena de madres y padres que toman la decisién y llevan
adelante la socializacién de sus hijos en lengua indigena, en contextos urbanos,
otorgandoles asi ‘la primera palabra’. Se presentan testimonios de los anhelos, las
vicisitudes y los triunfos de la irreverente accién contracorriente de retomar el
control sobre la lengua indigena en tanto lengua materna. Contradictoriamente,
esta accion es admirada y aplaudida por el entorno. En el cierre se discute el rol
que le podria competir al Estado en la revitalizacién lingtiistica familiar.

! “El hablante tiene la Gltima palabra” es el titulo de un trabajo de Luz Jiménez (2007), en el que la investigadora
aimara reflexiona sobre el poder del hablante, la relacion entre lengua y cultura, sobre como y por qué se va
debilitando una lengua. Su interés central es pensar sobre como “planifica lingiiisticamente” el hablante.

2 Sociolingiiista austriaca, doctorada por la Universidad de Viena. Actualmente es docente-investigadora en la
maestria en Educacion Intercultural Bilingiie. Ha dado cursos de capacitacion docente para Ministerios de
Educacion y Organizaciones Indigenas en Argentina, Bolivia, Colombia, Chile, Ecuador, Guatemala y
Venezuela. Coordiné y edit6 del Atlas sociolingiiistico de pueblos indigenas en Latinoamérica (2009) para
FUNPROEIB Andes/UNICEF/AECID. Correo electronico: isichra@proeibandes.org.
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Palabras claves: adquisicién, bilingtiismo, revitalizacién lingfiistica, planificacién
lingtiistica, identidades

ABSTRACT

Reversing discrimination against indigenous language speakers, and thus towards
indigenous languages, could be managed in two ways: either the social and
political framework changes (origin from which discrimination arises - revolution),
or there is an intervention taking on the stance of resistance to this hegemonic
tendency.

This article discusses the political action taken on by some Proeib Andes
graduates in Bolivia. It is clear that there are parents who are using indigenous
language with their children in urban context, empowering them to become
leaders of their language use. There are testimonies expressing the desire,
difficulty and triumph of the seemingly irreverent effort of taking control over the
indigenous language as their mother tongue. Ironically, this action is admired
and applauded by many and the role they play could compete with the nation
with regards to language revitalization in the family.

Keywords: acquisition, bilingualism, linguistic revitalization, linguistic planning,
identities
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1. Puntos de partida

Estd en boga y nadie discute, al menos desde una posicion politicamente
correcta, la promocion de los derechos linglisticos y culturales, menos en
Bolivia, donde podemos dar por sentado que la refundacién del Estado
contempla el disfrute e institucionalidad lingtiistica en tanto se trata de un Estado
plurinacional. El art. 5 de la nueva Constitucién de 2009 y diversas leyes como
la Ley de Educacion Avelino Sifani y Elizardo Pérez (2011) establecen
oficialmente el plurilingiiismo en la nueva Bolivia. Estamos entonces en un
momento en el cual no es imperiosa o necesaria la resistencia contra una
prohibicién explicita o una ideologia politica negadora de lenguas indigenas —
minorizadas—. Reina la democracia lingiistica en Bolivia, sancionada por las
leyes y la sociedad.

No obstante, persiste la vulnerabilidad de las lenguas indigenas, aun de las
habladas por millones, como son las lenguas andinas quechua y aimara. De las
36 lenguas oficializadas por la Constitucion en el arriba mencionado art. 5, la
mitad estd en el grupo “seriamente amenazadas” y extintas, si nos atenemos a
las cifras del penultimo censo 2001 (del Gltimo censo de 2012 no se han
publicado las cifras referidas a conocimiento y uso de lenguas).

El desplazamiento de las lenguas indigenas se debe a que sigue vigente una tacita
prohibicién social y una ideologia lingtiistica negadora de las lenguas indigenas
tras cinco siglos de colonizacion. Sin condiciones sociales, econémicas,
politicas, territoriales adversas a los pueblos indigenas, a los individuos
indigenas, al ser, conocer, saber y decidir indigena, no habria postura contraria
a las lenguas indigenas por parte de los mismos hablantes, no serian vulnerables
las lenguas indigenas ni hablariamos de pérdida o muerte linglistica en
Latinoamérica y en Bolivia, en particular.

El marco de vulnerabilidad y pérdida, entonces, no se explica por causas
naturales, deterioro de células, envejecimiento, proceso de oxidacion, por asi
decirlo, de las lenguas indigenas, es producto de una construccion socio-politica
que los mismos concernidos han asumido como propia y es nutrida por la
sociedad hegemonica, el poder social. El deterioro y la pérdida de lenguas se
promueven, por asi decirlo, “desde adentro” en respuesta a una presion “de
afuera”. Una manera de deterioro es via el “silenciamiento intergeneracional”,
como lo llaman algunos (Hilario Chi, 2012). Silenciamiento, desde esta
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perspectiva, connota reversibilidad, posibilidad de volver audible la “lengua
dormida”.

Revertir el efecto de esta construccion social de discrimen hacia los hablantes
de lenguas indigenas y, por extension, hacia las lenguas indigenas, podria ir por
dos vias: o se cambia el marco social y politico origen del discrimen (cambio
revolucionario, la ilusién o promesa de la refundacién del Estado, en el caso de
Bolivia) o se cambia el efecto, se interviene en él y se adopta una postura de
resistencia a la corriente hegemonica, al mainstream. En ambos casos, estamos
ante actos politicos propiamente dichos.

En el primer escenario, se trata de reacciones de masas que desencadenan
cambios politicos; en el segundo escenario, se trata de individuos, madres y
padres afectados por el discrimen ling(iistico. Personas que recurren al potencial
descolonizador del uso y transmisién de las lenguas indigenas, a lo subversivo,
al redescubrimiento de la identidad negada o prohibida o invisibilizada, a la
audibilidad de sus lenguas maternas. En términos de Janks & Ivenic (1992), son
actos emancipatorios a partir de “recognizing the forces which are leading you
to fit in with the status quo and resisting them”. Para Giroux (1992), serian actos
de resistencia por el rechazo de las reglas basicas y premisas de un marco
participando activamente en el cambio de dicho marco. En términos de Bonfil
Batalla (1988), son evidencias de control cultural en tanto ejercicio de la
capacidad de decisién sobre los elementos culturales.

Tal como lo ha mostrado el movimiento feminista, la agencia de los individuos
no es absolutamente desdefable y puede desencadenar verdaderas revoluciones
que los Estados no estan dispuestos a hacer, aunque la grandilocuencia partidaria
asi lo pregone, como es el caso de Bolivia actualmente.

2. Madres y padres revitalizadores

Voy a presentar elementos de este ejercicio de ciudadania intercultural plena
que estan llevando adelante un grupo de graduados del PROEIB Andes, madres
en su mayoria, pero también padres, que socializan a sus hijos en lengua
indigena en el contexto urbano en el que viven®. Veremos los anhelos, las

3 Leanne Hinton (2013) compil6 Bringing Our Languages Home: Language Revitalization for Families.

Berkeley: Heyday Books, donde recoge 13 experiencias de socializacion en lenguas indigenas de varios
continentes.
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vicisitudes y los triunfos de una irreverente accién contracorriente que surge en
personas cuya formacion universitaria provoca una reflexién y postura
autoconsciente del rol que pueden asumir y de la accién politica que pueden
ejercer en una sociedad intercultural. Eriksen (1991) habla de “cultural brokers”,
aquellos individuos que dominan los cédigos hegeménico y minorizado, y
quienes, estando alejados de la cultura tradicional (asentados en zonas urbanas,
por ejemplo), son los mejor equipados para servir a los intereses de las culturas
minorizadas.

Son madres y padres bilinglies de cuna o se volvieron bilingties durante su
escolarizacién. Se trata de Charo (Ch), Ruth (R), Epifania (Ep), Edna (E), Roxana
(Ro), Valentin (Va), todos de origen quechua, y de Marcia (Ma) de origen guarani,
residentes en dreas urbanas. Ellos perciben criticamente su entorno para
resignificarlo: “El contexto urbano se presenta monolingtie castellano aunque
solamente por invisibilizacién del bilingliismo”, expresa Edna sobre su ciudad
de origen y residencia, Sucre. El nicleo familiar de varios de los revitalizadores
es predominantemente castellano: en algunos casos, son parejas bilingties, pero
en otros solamente la madre es bilingtie. Han estudiado durante dos afos y
medio en la maestria de Educacion Intercultural Bilinglie del PROEIB Andes,
donde experimentaron el capital cultural y econémico de las lenguas indigenas
al ser el dominio de estas requisito de ingreso al Programa. Trabajan en
universidades, instituciones académicas de formacién docente o siguen estudios
de doctorado. Expresan que se dejaron impresionar por otros ejemplos de
familias bilinglies de lenguas de prestigio (francés-castellano, aleman-
castellano?), y por textos del area de lenguaje para motivarse y atreverse a
emprender acciones de revitalizacién lingistica en el drea urbana. Es asi que
se pregunta Marcia en algin momento de su formacién: “;Serd imposible
transmitir la lengua indigena en un contexto castellano monolingtie?”.

Los sentidos fundamentales que se consolidan con la lengua estan
intrinsecamente relacionados con la nocién de etnicidad de Fishman (1991), en
tanto incluyen la dimension de paternidad (legado familiar), patrimonio (legado
grupal de territorio, lengua, religiosidad, arte, indumentaria, valores,

4 Haber sido docente del area de Lenguaje en el PROEIB Andes me permiti6 compartir con los estudiantes mi
experiencia de transmision del aleman en el contexto castellano hablante de Cochabamba. Incluyo en este
trabajo algunos testimonios (Inge = I).
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conocimientos, etc.) y fenomenologia (experiencias personales). Y ya que de
etnicidad se habla, una aproximacién operativa a esta nocién nos la brinda
Eriksen (2002:58), cuando enfatiza su caracteristica relacional y situacional.
Etnicidad no seria la propiedad de un grupo; por el contrario, existe entre
(between) grupos y no en (within) grupos. Desde esta comprension, etnicidad es
la comunicacién sistematica de diferencias culturales entre grupos que se
consideran distintos. “It appears whenever cultural differencies are made relevant
in social interaction, and it should thus be studied at the level of social life, not
at the level of symbolic culture” (ibid.).

3. ;Qué motiva a estas y estos irreverentes?

La identidad

Si bien las madres y padres revitalizadores cuyos testimonios presento a
continuacién no conforman un grupo que intercambie experiencias, comparta
un proyecto o se proyecte hacia algin objetivo comin, las motivaciones para
socializar a los hijos en lengua indigena en wun entorno urbano
castellanohablante son similares. En el sentido fenomenolégico de Fishman
(1977), aparecen razones que exhalan afectividad: lo maternal, lo infantil, la
vivencia de dar vida, criar, dar lengua de las madres.

Ch:  Mi primer deseo fue escuchar a mis hijos pronunciar el quechua, asi como
yo escuchaba que lo hacian los nifios que adquirian el quechua como
lengua materna. Unas voces delgadas, dulces, fluidas y naturales, eso era
lo que yo mds anhelaba.

E: Lo mds lindo es cuando Adriana habla el quechua y es bonito escucharla,
es un gustito aparte... mi hija se gan6 el apodo de Jagayga por su excelente
pronunciacién de la postvelar; los parientes rien y gozan con su quechua.

El mero gusto “estético”, la sensacién enternecedora de la lengua nativa que
motiva a las madres es una faceta del deseo —hasta instinto— de prolongarse
en los hijos con su lengua, la literal “lengua materna”. Mi propia experiencia
también lo refleja:

I: Hubo un momento fundacional, desde la barriga, no desde la cabeza. Fue
cuando sostenfa a Santiago en brazos de vuelta en casa de la clinica.
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Empez6 a llorar. Como madre primeriza a los 33 afos estaba ain presa de
temores que opacaban los impulsos o instintos. Mi esposo tom6 al bebé y
le canté ‘arrurru mi niflo’ por unos segundos; luego me lo dio y dijo algo
asi como “ahora cantale ti en aleman, pues”. Habfan pasado muchas
décadas desde que escuchara una cancién infantil en aleman, no conocia
casi ninguna letra, dudé un poco y tararé una. Alli empezé todo. Alli puse
el dial afectivo, empecé a amamantar, a criar en esa lengua.

Parte de este vinculo se plasma también en el deseo de generar condiciones para
una identificacién positiva del infante:

Va:  Que mi hija sea segura de si misma, valore lo que tiene en su entorno
familiar (me refiero a la lengua quechua, ya que nuestros familiares, tanto
paternos como maternos son quechua hablantes).

Escuchar, sentir y expresar el origen de la madre o del padre daria seguridad al
nifo y genera orgullo:

Cha: Los anhelos que me inquietaron en hablarles en quechua, como el que
sintieran orgullo por ser quiénes eran. Es decir que ahora muchos nifios,
jovenes y adultos se avergiienzan de sus raices, niegan a sus padres, imitan
a otros.

La lengua es un vehiculo de cohesién familiar a través de la herencia familiar en
el sentido de paternidad de Fishman (1997):

Ru:  ;Por qué no ensefarle y dejarle esa herencia a mi hija? Es algo que si
conozco —la lengua— y que es propio de la cultura quechua, entonces
como madre me siento en la obligacién de ensefarle a mi hija algo que
sé y que es importante para mi cultura de procedencia.

I: Tenia el deseo de no romper con mi familia de origen y vivir cerca de ella
a la distancia.

Intimamente relacionada con la identificacién familiar aparece la identificacién
étnica, incorporar al infante a un “nosotros” mas amplio que el de los lazos
sanguineos. La comunidad lingliistica a la que se incorpora al nuevo hablante
es, sobre todo, una “comunidad cultural”:
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Ed:

Cha:

Que “sepa (ella) que detras de todo esfuerzo estuvo la conviccién de
mantener la cultura viva en alguien de la familia y que saber la lengua le
signifique ser natural con nosotros los quechuas en cualquier espacio o
situacion comunicativa real.

Que ellos pudieran comunicarse con personas quechuas y por medio de
ello ser asumidos como uno de nosotros.

Las expresiones nos remiten al entendimiento de etnicidad como un fenémeno
a la vez objetivo —que incluye la lengua—, como también subjetivo —la
diferenciacion frente a otros (van den Berghe, 1975)—. Es también evidente la
propiedad relacional de esta nocion (Eriksen, 2002).

El legado patrimonial a través de la lengua es un motivo muy fuerte, no
solamente tratandose de cultura ancestral indigena:

Ro:

Ep:

Para gozar de la oportunidad de conocer nuestro modo de vida. La idea
que subyace a este anhelo es dar continuidad—como de costumbre— a la
vigencia de nuestra identidad indigena-originaria quechua como una
alternativa de vida.

El anhelo que tuve fue que mis dos hijas se identifiquen con el ‘ser’
quechua. Ademas, que no se queden monolingiies y que comprendan que
el ser quechua no solo es hablar la lengua; sino también comprender la
|6gica cultural de este pueblo indigena.

La primera palabra que Santiago pronuncié fue “arbeiten” (trabajar)... Creo
que desde el principio senti que la lengua debia estar empapada con lo
cultural y lo afectivo, que asi iba a poder “seducir” a los hijos con ella, con
el sentido completo de la lengua: mas alla de ser una manera de
comunicarnos, jes un manera de sentir, ver, jugar, hacer, pensar, reir, cantar,
comer!

Por dltimo, el padre en el grupo expande la nocién de patrimonio hasta la
identidad nacional plurilingtistica:

Va:

Que sea capaz de comprender la diversidad lingdiistica existente en nuestro
pais sin avergonzarse de ella, y sin menospreciarla, porque una actitud asi
estaria yendo a incentivar o reproducir sentimientos de inferioridad en ella
y en su entorno que habla el quechua u otra lengua indigena.
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En sus distintos niveles, la motivacion para la socializacién linglistica en lengua
indigena adquiere una funcién politica de revertir sentimientos de inferioridad,
de redimir el sufrimiento que quizas tuvieron los mismos revitalizadores, de
promover una identidad en base al sentimiento de cohesién grupal —desde
familiar hasta nacional—. Los testimonios otorgan a la lengua en cuestion un

magnifico valor simbélico de vivencia y pertenencia.

El control cultural y la causa lingiiistica

Otro tema reflejado en los testimonios es la agencia que asumen los
revitalizadores al asumir la lengua como responsabilidad propia, despojandose
del determinismo que suele escucharse cuando de procesos de desplazamiento

lingtiistico se habla:

Ma:  Comencé a tener conciencia lingtiistica, entendi que la subsistencia de los
idiomas indigenas dependera de su uso en diferentes situaciones
comunicativas, es decir, dependera de la practica de sus propios hablantes,
sobre todo en la familia; los hablantes debemos ser capaces de trasmitir la
lengua a nuestros hijos.

Ep:  Lograr revitalizar nuestras lenguas indigenas esta en nuestras manos, en
nuestro corazén, en nuestra voluntad, en nuestra actitud: no tendriamos
que esperar leyes para hacerlo, claro que ayuda, pero no es lo esencial.

Cha: Nosotros los padres somos los primeros culpables al no transmitirles
nuestros conocimientos con ese orgullo que deberiamos.

Los revitalizadores cuestionan la fatalidad del desplazamiento de las lenguas
minorizadas por la lengua hegeménica en la socializacién infantil urbana. Se
despojan de la idea de que no es un fenémeno natural, ni la lengua ni tampoco
la transmision de una lengua. Y es que asumieron que no se nace hablando una
lengua, no se la “lleva en la sangre”, como se puede escuchar muchas veces con
fervor esencialista. El otorgarle valor simbdlico, identitario, patrimonial a la
lengua presupone un sentido de propiedad que los hablantes tienen y que les
faculta poder ‘hacer’ con la lengua y ‘decidir’ sobre ella. De esta forma, del

discurso avanzan a la accién asumiendo una postura profundamente politica
coherente entre el decir y el hacer:
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Ma:

Ru:

la mayoria de los profesionales, dirigentes guaranies que viven en la ciudad
de Camiri y en otros pueblos urbanos, siendo defensores de la cultura y la
lengua guaranf, no les hablan a sus hijos en guarani, y sus hijos ya son
monolinglies castellano; en algunos casos entienden, pero no hablan la
lengua.

Es la primera vez que se me presenta una oportunidad real de ser coherente
con mi discurso. [...] oportunidad de poner en practica con ella algo que
siempre hablamos los académicos que apoyamos la EIB: fortalecer nuestra
cultura. La lengua no lo es todo, pero es algo importante. Solo asi podremos
seguir con nuestro discurso porque fuimos capaces de hacerlo real en
nuestras vidas.

Aportar al bienestar de la lengua y de la cultura con la propia accién en vez de
demandar de otros lo que una o uno mismo no estd dispuesto a dar y hacer se
aprende, por ejemplo, en un programa universitario de postgrado que se adscribe
a la pedagogia critica:

Ep:
Ed:

Ru:

Aprendi que de nada sirve lo que ‘decimos’ si no hay también un ‘hacemos’.

Mi formacién académica en la maestria en el Proeib Andes, y mis lecturas
relacionadas con politicas lingiisticas y mi posterior trabajo en la
Universidad Pedagoégica Mariscal Sucre de esta ciudad, mas la experiencia
de Rosario Saavedra, me generaron varias interrogantes: ;hasta cuando
seré coherente con mi discurso? ;Hasta cudndo pediremos al “resto” de la
gente que no permita que se muera nuestra lengua y no empezamos por
NOsotros Mismos?

Pienso que al formar parte de un grupo de personas que apostamos por la
EIB me toca la tremenda responsabilidad de mostrar en mi vida aquello
que tanto se habla.

Yo queria comprobar si el hecho de que un nifio naciera en un contexto
monolinglie castellano era imposible que aprenda su lengua, vy
principalmente poner en practica lo que a través de ideas discursivas venia
pregonando: el fortalecimiento de uso de la lengua guarani. Queria
experimentar desde mi experiencia de madre guarani, si esto funciona o
no encontrandome o viviendo en una ciudad como es la ciudad de Camiri,
un contexto castellano.
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Es clara la expresion de la responsabilidad del lider, del académico, del
profesional EIB de ser coherente con el discurso, de intervenir en la sociedad
desde el espacio donde esta para modificar las condiciones de dominacién.
Considero que los revitalizadores aqui presentados se aproximan a la figura de
intelectuales organicos de Gramsci®. Y nos hace pensar en el objetivo que el paso
por una academia intercultural cuestionadora, critica y propositiva deberia tener
NO solamente tratdndose del PROEIB Andes.

No es un trabajo fdcil, sin embargo. Y si la primera socializaciéon puede ser
comlnmente considerada como un proceso predominantemente intuitivo de
desarrollo del apego materno-infantil, en el caso de la accién politica
subyacente, implica un arduo y consciente trabajo de resistencia y creacion,

propio de la militancia:

Cha: No dejarse vencer por los obstaculos por muy dificiles que parezcan,
porque si uno se lo propone, cree en ello y lucha por hacerlo, lo logra.

Cha: Nunca bajar la guardia. Lo que quiere decir que no debemos sentir que
debemos relajarnos y dejar de hablar el quechua, sino seguir hablando
siempre.

Ep:  Tengo que persistir en la ardua tarea y dar el ejemplo. Estas acciones
pueden ser motivadoras para otras familias, en las que la lengua indigena
se morird con la mama o con la abuela, y tomen acciones para revitalizar
su lengua indigena.

Ru:  Pero pese a ese desanimo que en ocasiones siento, sigo con la lucha,
porque para mi se ha convertido en eso, una lucha.

Al leer estas declaraciones, estamos en el lindero de la “religiosidad” y la
consiguiente “conviccién” de las y los revitalizadores al comulgar con la lengua
y luchar por esa “creencia” difundiéndola, dando el ejemplo. Por ella vale la

> A diferencia de los intelectuales (tradicionales) portadores de la funcion hegemonica que ejerce la clase
dominante en la sociedad civil, los intelectuales organicos se forman desde el grupo social emergente que
lucha por conquistar la hegemonia politica. Se definen por el lugar y la funcion que ocupan en el seno de una
estructura social. La organicidad de los intelectuales se expresa por la conexion con el grupo social al cual
se refieren. Otra caracteristica de los intelectuales organicos es que operan tanto en la sociedad civil —el
conjunto de los organismos privados en los cuales se debaten y se difunden las ideologias—, como en la
sociedad politica o Estado.
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pena luchar, ser inconformes, no instalarse en la tolerancia, sino proceder al
activismo y a la accién.

Apostar por el bilingiiismo

El proceso desencadenado por la formacion, investigacién y experiencia
profesional ha permitido entre los revitalizadores la toma de conciencia sobre
la ideologia lingtiistica imperante en situaciones de contacto de lenguas de
estatuto asimétrico, como es el caso de castellano-lenguas indigenas. Y es asi
que cuestionan el postulado generalizado y promovido en contextos de
migracion, que hablar dos lenguas resta si una de ellas es indigena. Es central a

esta accion revitalizadora la conviccién que el bilingiiismo tiene un valor

positivo por el simple hecho aritmético de que uno mas uno son dos y dos es
mas que uno.

Va:  También se sabe que el aprendizaje y manejo de dos o mds lenguas
contribuye en el desarrollo de su inteligencia en tanto comprension de
visiones de mundo.

Ma:  Experimento de volver a un nifio bilinglie en un contexto monolingiie.
Ademds, cuando la lengua del contexto marca el ambiente urbano.

Ru:  Nuestro desafio es que pueda aprender a hablar las dos lenguas (quechua
castellano), si se puede otras lenguas mas para que sea plurilingte.

Esta apuesta al bilingtiismo es directamente opuesta al propésito generalizado
de querer evitar a los hijos el sufrimiento de hablar una lengua indigena que los
padres habrian tenido (ocasionado por la discriminacién lingtiistica). Para los
revitalizadores, el real sufrimiento es no hablar ni escribir lengua indigena.

Ma:  Mi fuerte motivacién nacié cuando estuve de Directora General en el
Instituto Pluriétnico del Oriente y Chaco, actualmente Escuela Superior de
Formacién de Maestros, donde se forman maestros bilingiies; en este
espacio pude identificar y compartir con algunos estudiantes guaranies que
tenfan muchos problemas para aprender, hablar y escribir su lengua.

Ed:  ;Mis hijos pasaran este “sufrimiento” o “frustracion” cuando sean jovenes
igual que mis estudiantes (del Pedagégico que no dominan el quechua),
incluso habiendo tenido madres y/o padres bilingiies?
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Aun percibiendo el gran desafio de bilinglizar a los hijos con lenguas de estatus
asimétrico y en un contexto donde predomina la lengua hegemonica, las madres
apuestan a la fluidez de la lengua indigena y no se contentan con un bilingliismo
incipiente o receptivo:

Cha: Desde que me propuse ensefar a mis hijos el quechua sabia que queria
escucharles hablar y no solo entender o saber unas cuantas palabras en
quechua.

Ed: Yo deseo con toda el alma que mi Adrianita de 10 afios hable fluidamente
la lengua quechua.

4. Planificacion lingiiistica de y en la familia

Ed:  No hay politica lingliistica mas efectiva que la de transmitir o ensefar la
lengua a través de nuestra propia tradicion aqui y ahora. Aun cuando
agotemos todas las politicas lingiisticas, educativas, los recursos mas
tecnolégicos y modernos mds interesantes...(las lenguas) probablemente
seguiran decayendo si los propios hablantes no les ensefiamos a nuestros
propios hijos a hablar nuestra lengua.

Tenemos ante nosotros un verdadero acto de planificacién lingliistica que busca
provocar la modificacion del comportamiento lingiiistico —propio y del
entorno—. Tal como lo entiende Cooper (1997:60), “la planificacién lingtistica
comprende los esfuerzos deliberados por influir en el comportamiento de otras
personas respecto de la adquisicion, la estructura o la asignacién funcional de
sus codigos linglisticos”. Desde esta perspectiva, la primera y mds importante
medida de planificacién es la adquisicion, no la planificacién de corpus ni de
estatus. Claro que estos dos dltimos niveles se vuelven importantes en la
ejecucion y en estrategias, por ejemplo, en el uso de términos propios o
préstamos, uso en espacios pulblicos, espacios institucionales, etc. Pero el
esfuerzo estd en propiciar tiempos, herramientas, estrategias, medios, espacios
aliados de la adquisicion y el aprendizaje de lenguas indigenas.

Apoyandonos en Christian (1992:237), es necesario mencionar los elementos
clave para entender la definicion de la planificacion lingtiistica, los cuales son:
La planificacion como una intervencion: cuando se habla sobre la planificacién,
se acta sobre el curso normal de los acontecimientos para influir en el futuro
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de la lengua (proactiva antes que reactiva). Es explicita: consiste en intentos
conscientes de manipular el uso lingtiistico. Esta caracteristica se presenta
cuando se habla de una planificacion para la revitalizacién o mantenimiento de
una lengua. Se orienta hacia un objetivo: La motivacién que alienta los proyectos
de planificacién permanece vigente durante todo el proceso. Este elemento debe
estar bien definido con base en la realidad lingtiistica. Es sistematica: Disefiar y
coordinar una serie de actividades con las que afrontar estos problemas requiere
un analisis cuidadoso de la situacion y de cudles son los resultados que se
persiguen. Consiste en una eleccion entre las alternativas posibles: La
planificacion solo es posible si existen distintas alternativas entre las que es
posible elegir. Como ya hemos podido percibir en los testimonios anteriores y
veremos en los siguientes, madres y padres revitalizadores son, de acuerdo con
el catdlogo de Christian, perfectos planificadores lingisticos.

Marco de planificacion lingiiistica de las madres y padres

Ep:  Que, a pesar de muchas cosas, se puede hacer una planificacion lingistica
en la familia, si antes hay una conciencia de lealtad lingiistica y de
conciencia de herencia lingtifstica.

Ruth: El ensefar la lengua a nuestros hijos requiere de una decision fuerte, dura
y de ser constantes, pues implica cambiar la lengua de comunicacién
habitual, y enfrentarse al entorno.

Ma:  Asi fue como comencé a prepararme desde el momento que estuve
embarazada, comencé a hacer acuerdos, a su padre le dije que él le hable
en castellano y que mi familia y yo le hablariamos en guarani, ademas que
le pondria un nombre guarani; aunque al principio lo tomaron como algo
pasajero o ideas del momento. Lo primero que hice desde los primeros
dias de nacimiento del Aflemoti fue acordar y consensuar con mi madre,
mis hermanos y todos mis parientes de que nadie de los miembros de la
familia debe hablarle en castellano a mi hijo, ya sea en diferentes espacios.

Ed:  Tengo a la companera de Adriana (mi hija), Belén, quien vive solo con la
abuela: al ser esta dltima quechua hablante, ambas interacttan solo en esta
lengua, aspecto de lo que se enter6 mi hija y se vio motivada. Por tal
situacién, le pedi a Belén que a Adriana le hablara solo en quechua,
demanda con la que Belén cumple firmemente, motivada al parecer por la
misma situacion que vio en mi familia.
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“Intervencionista”, explicita, orientada a un objetivo, sistematica, con eleccién
de alternativas, asi es la planificacién de los revitalizadores. El esfuerzo
deliberado por influir en el comportamiento lingliistico de otras personas, como
reza la definicién de planificacién lingiistica antes mencionada requiere ingenio,
creatividad, bisqueda de personas aliadas, como ser las abuelas, vecinos, pero
también mucha paciencia antes de lograr que se convenza la familia reacia a
innovaciones lingtiisticas, y mucha capacidad de organizacion familiar.

Ma:  El apoyo decidido de mi madre y mis hermanas fue determinante para que
el Aflemoti fortalezca dia a dia el aprendizaje y el uso del guarani, ya que
ellas estan mas tiempo con él, porque yo por motivo de trabajo estoy menos
tiempo con él. Otra condicion importante que ayudd es el contexto, mi
comunidad, donde los primos (as) de su edad solamente hablan en guarani,
puesto que cada vez que hay posibilidad; principalmente en sus vacaciones
lo llevamos a la comunidad, y es ahi donde fortalece su aprendizaje.

También es necesaria suficiente previsién a tiempo en un proceso Unico e
irrepetible:

Ep:  Debi haber hecho esto desde que mis hijas ya estaban en mi vientre; qué
sencillo habria sido desde entonces.

La inmersion

La estrategia por excelencia es la inmersién, la condicion basica de ello: la
temporalidad y los interlocutores o cuidadores.

Ed:  Hablarle, hablarle y hablarle.... me acuerdo de mi formacién en la maestria
“input”.
Ma:  Inmersion total, solo dirigirse en la lengua. Esto requeria convencer a la

familia y gandrmela como aliada.

Cha: Exponerlos a la lengua usdndola con ellos en todo tiempo y en todo lugar.
El tiempo con el nifo es crucial.

Ru:  Atenderla 24 horas a la hija, y utilizar todo el tiempo disponible de la
crianza el quechua.
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Si bien trabajaba, tenia siempre muy cerca a los nifios porque creé una
guarderia en el mismo Instituto Alemdn donde era directora. El tiempo libre
que tenfa lo pasaba ineludiblemente con ellos, los llevaba a conciertos,
cine. Como no tenemos familia en Cochabamba, no habia a quién
“encargarlos”, Unicamente por unas horas a la empleada en la casa. Es
decir, fue una relacién hijos-madre muy, muy estrecha y permanente.

Al principio no fue facil, principalmente mi madre no estaba de acuerdo
que le hablemos solo en guarani, argumentando que nacié en la ciudad
donde solamente se habla castellano, y que cuando creciera y si asistia a
uno de los colegios de Camiri sus compafieros se le burlarian. Tal vez fui
muy dura con mi familia, para convencerle le tuve que decir que no queria
que mi hijo aprendiera el castellano con interferencia y que tal vez se corra
el riesgo de que no aprenda ni hable bien ninguna de las lenguas, tanto el
guarani como el castellano. Entonces le pedi que mejor le hablen en una
lengua que ellos manejan, hablan bien y esa lengua es el guarani, y que
de todas formas aprenderia con facilidad el castellano porque vivimos en
la ciudad, tendrd amigos del barrio y comparnieros del colegio, en las calles
y la television y otros medios de aprendizaje. Estos acuerdos tuvieron
buenos resultados, ya que desde los primeros dias de nacimiento hasta en
la actualidad, que el Afemoti ya cumplié 8 anos, la familia guarani
solamente le hablamos en guarani.

M4s importante que los espacios de uso, para los revitalizadores es primordial

el tiempo de uso en un ambiente de disfrute, IGdico, de canciones. No obstante,
también es importante romper con la nocién de encierro de la lengua al
ambiente intimo. El uso de la lengua indigena en la socializacion en la ciudades
en todo lugar, ante cualquier piblico y dominio, o mas bien dejando claro que
la diada nino-madre es en si el supra dominio que no permite concesiones.

Restituir funciones afectivas, expresivas

Ed:

Ch:

Ep:

Lo ladico de la cultura y lengua meta. Afectividad en la competencia
linglifstica, gusto por la buena pronunciacion.

Lo afectivo, dulce, lo infantil del quechua.

Volver funcional la lengua en la familia. Volverle a dar el valor
comunicativo. Comencé a saludarlas y decirles carifiitos en quechua.
Luego, empecé a lanzarles imperativos, pidiendo cosas o favores. Eso me
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resulté mucho, porque ademds acompanaba esos pedidos con gestos,
muecas y constantemente usaba las manos: lenguaje de manos. También
me ayudé ensefiarles canciones en quechua, y cantarlas con mis hijas.
Estrategia gradual porque hijas ya no estan en primera socializacion.

A naturalizar el aleman en mi hogar sabiendo lo restringidas que eran las
posibilidades de tener un entorno lingiiisticamente favorable. A que los
hijos se sintieran perfectamente cémodos con el aleman aunque el
castellano estaba en cada resquicio, tanto fuera como también dentro de
la casa. Tenia ya algunas alertas de otras sefioras alemanas que se
lamentaban que sus hijos no querian que ellas usaran su lengua de origen
porque nadie a su alrededor lo hacia.

Al principio tenfa la dificultad de olvidarme de hablarle en quechua a mi
hija, una y otra vez debi recordar que todo debe ser en quechua. Es duro
ser consecuente a veces, el peso o la “tasa” del castellano es mas fuerte
pero no mas que la propia conviccién.

sQué buscan los revitalizadores en primera instancia? jEstablecer la funcién
primaria de la lengua, dejarla instalada como natural, lengua default sin rastros
de la nocién de “normalizaciéon”! No se excluye el bilingtiismo en el hogar como
situacién natural.

Recursos y estrategias

Haber asumido la transmisién generacional de la lengua como un objetivo
implic6, como ya lo dijimos antes, despojar el fantastico fendmeno de la
adquisicion lingtiistica de su condicién de ‘proceso natural’. Todo lo contrario,
en este caso es un proceso dirigido y planificado, para el cual los revitalizadores

despliegan ingenio y creatividad:

Ed:

Ch:

Es interesante también “acercar” a Adriana aunque solo de manera
receptiva y pasiva a los propios hablantes. Siempre que hay oportunidades
involucro a mi hija en la circunstancia que se vive en ese momento.

Me las ingeniaba de una y mil maneras, como generar dialogos en quechua
con otras personas, ya sea en la calle o en mi casa con mis familiares; darle
tareas practicas a Ricardo usando el quechua. Esto era, por ejemplo,
cuando yo hacia algo, no dejaba que Ricardo estuviera sin hacer nada, le
indicaba que hiciera algunas cosas porque sentia que mientras mas
participaba de la lengua, Ricardo mas rapido aprenderia.
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Ep:

Ru:

Exposicion en lugares piblicos, demostrarlo ante la gente.

La abuela, aunque lejana, fue una aliada ya que “recomponia” la lengua
algo deteriorada de los nifios cuando los recibia una vez al aio por unas
semanas. Ella enviaba paquetitos en los cumpleanos, fiestas y Navidad,
con galletas, dulces, libritos y juguetitos “de Austria”, asi siempre se
renovaban las emociones con los origenes.

Es necesario aprovechar los pocos espacios y oportunidades que adn
persisten, aunque el tiempo es nuestro peor enemigo, pues habria que ir a
los lugares donde se practica el quechua y hablar alla. Lo malo que esos
espacios no siempre estan cerca de nuestras casas o de nuestros trabajos.

Los revitalizadores estaban dispuestos a utilizar los recursos necesarios para sacar
a la lengua de su estatus de minorizacién. Por otra parte, buscaron las

oportunidades para hacerla audible y visible.

Ch:

Enfatizar el uso como estimulacion temprana aun en lugares publicos.
Hablarles de todo en quechua, por ejemplo, en el trufi, explicarles lo que
veian al pasar, traducirles los stickers de los trufis, generar didlogos de
cualquier tema. Es decir no iba y no voy de callada en el trufi. Ni cuando
andamos a pie, siempre hablamos. Y creo que por eso mi hijo menor,
Santiago, habla bastante, casi nunca se queda callado.

Me junté periédicamente con un grupo de madres alemanas con hijos
pequenos sabiendo que eso propiciaria una inmersién lingiiistica aunque
sea por algunas horas.

Esta planificacién de estatus necesariamente va acompafnada de estrategias a

nivel de corpus:

Ed:

Usar una forma cercana a los usos y los objetivos que rodean al nifio. No
usar quechua puro, valerse de los castellanismos “arraigados” en el uso
natural del quechua como “televisiontachughawachkanki?” “;estas viendo
tele?” “Radiotaapanpuwaywaway” ‘Hijita, anda y trae mi radio” funciona,
porque parte del enunciado le permite entender el todo.

Los rodeaba de mdsica, videos, audio, juegos y material impreso infantil en
aleman para que se familiarizaran con otras variedades, vocabularios,
acentos. Queria que los nifios se monitorearan y mejoraran la pronunciacién

124



Ed:

NO SOLO LA ULTIMA PALABRA, SOBRE TODO LA PRIMERA

y el nivel gramatical, ya que pensaba que corregirlos y marcar los errores iba
a ser contraproducente y generar fastidio.

Es importante hacer querer la cultura, Adrianita es “querendona” de
Luzmila Carpio y sus canciones, esta estrategia sirve para mejorar la

pronunciacion y simplemente sepa lo que esta cantando.

5. Satisfaccion y reconocimiento en el camino

Alcanzar el objetivo de transmitir la lengua a los hijos y escuchar o verificar la
adquisicion exitosa en los mismos “sujetos” llena de alegria y disfrute a las
madres revitalizadoras. Un motivo de satisfaccion es constatar el grado de
conciencia lingtiistica en los jévenes hablantes, su competencia comunicativa y
la actitud positiva hacia la lengua:

Ma:

Ch:

Ep:

Lo mas importante es que el Afemoti habla el guarani en diferentes
espacios con mucha seguridad, y de igual forma el castellano con las
personas castellano hablantes, es decir que ya identifica con quiénes debe
hablar el guarani y el castellano, cambia de cédigo de comunicacién sin
mayor dificultad. Incluso él me controla y me cuestiona, por ejemplo, a
veces le digo cierra la puerta, no me hace caso y se va, y le pregunto por
qué no haces lo que te pido, me responde, ‘no hago porque estabas
enojada’ o sea que cuando yo le hablo en castellano inmediatamente lo
asocia con mi enojo o que estoy jugando.

Pienso que un gran logro es el hecho de que ellos dos ya hablan la lengua
muy bien.Y como seguimos hablando en quechua, en todo lugar y en todo
momento, la gente trata de acercarse a ellos y les hace hablar. Entonces,
ellos hablan también con otras personas.

Cuando Santiago a los 5 anos me increpd en una conversacion por teléfono
(él en la casa, yo en Sucre) por qué le hablaba en castellano, senti una
satisfaccién enorme vy alivio porque me dije: ya estd, ya instalamos la
lengua entre nosotros, y él hasta la reclama.

Hablo en quechua delante de sus companeras de cole. Las compaiieras de
mis hijas ya saben que hablo quechua y que mis hijas estdn en proceso de
aprender. Cuando estamos en lugares publicos, a mis hijas les hablo en
quechua vy ellas, aunque en voz baja, ya me responden en quechua. Sin
embargo, todavia nos falta trascender esa —no sé si es miedo— barrera.
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Después de todo, el tiempo que pasamos aprendiendo el quechua lo
disfrutamos mucho.

Sorprendentemente, el entorno aplaude y admira a los nifios urbanos hablantes
de lengua indigena:

Ed:

Ch:

La mayor parte de la gente suele felicitarme, incluso suelen reir los propios
hablantes. En una ocasion en una libreria nos ganamos un premio porque
la duena sinti6 emocién al escucharnos mientras buscdbamos laminas de
ciencias naturales.

Felizmente, no estamos solos tampoco en esta tarea, porque hay mucha
gente que habla el quechua y se alegra mucho al escuchar que algunos
nifios hablen en esta lengua y lo aplauden y motivan a seguir haciéndolo.

Contrariando el prejuicio generalizado de que la lengua indigena dificulta el
desempefio en la escuela, las madres hablan con orgullo de los beneficios del

bilingtiismo:

Ma:

Ep:

En la oralidad y la escritura le va muy bien en castellano. Confieso que me
pasé algo muy curioso cuando su profesora de inglés (que no es la misma
profesora de grado) me convoca a una reunién para informarme de su
calificacién y me dice lo siguiente: ‘su hijito esta muy bien en inglés, no
tiene problema, tiene buena nota, a pesar de que habla guarani’. Ese
momento me contuve en responderle, pero senti satisfaccion personal que
mi objetivo se estaba logrando.

Mi hija mayor, Valkiria, desde inicio de afo estd llevando la materia de
Quechua en su colegio, y le va muy bien, por cierto.

El reconocimiento de lo alcanzado se plasma también en adhesién del entorno
y la disposicién a seguir el ejemplo:

Ma:

A sus companeros comenzé a llamarles la atencién y reclamar a sus padres
que querian aprender guarani igual que el Afiemoti. Asi, cuando asisto a la
reunién de los padres de familia en el colegio, me preguntaban en qué
instituto habia aprendido el guaranf, y al explicarle que aprendié en casa,
me pedian si el Aflemoti podia recibir en casa a sus compaferos para jugar
y ensefarles guarani.
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Deseo mostrar y reproducir esta experiencia con mis estudiantes de la
Universidad Pedagogica, muchos de ellos padres y madres jovenes que son
bilingiies o se encuentran en pleno proceso de aprendizaje del quechua
como segunda lengua.

Esta experiencia personal y familiar me da una gran satisfaccién, mayores
elementos, fortaleza para seguir promoviendo el uso de la lengua guarani
y compartir con otras familias que estan con este objetivo de
mantenimiento y desarrollo de las lenguas indigenas.

6. Dificultades y desafios

Las dificultades, en primera instancia, se refieren a la propia exigencia de ser

consecuente con el uso de la lengua:

Ru:

Ed:

Ch:

En algunos momentos siento que el castellano me gana, pues cuando le
hablo en quechua me contesta en castellano, y en esas ocasiones digo,
ojala por lo menos se le quede comprender el quechua.

El uso de manera autébnoma conforme crecen.

Siempre el uso acostumbrado del castellano me perseguia. Es decir que, a
pesar de proponerme hablar en quechua con mi primer hijo, no pude
hacerlo plenamente, porque una y otra vez me autosorprendia hablandole
en castellano.

El desafio, en principio, no son los hijos, sino uno misma, el sometimiento al
castellano de la familia y adn de los aliados. Ademds de mantener la
comunicacion con los hijos, también hay la dificultad de involucrar —o no— al
conyuge en la vida familiar:

Ep:

Uuuuuuy, los obstaculos que tuve fueron varios. Primero, el padre de mis
hijas no queria saber de que yo hable en quechua con mis hijas. Me
cuestionaba del porqué ensenarles quechua a mis hijas; que era mejor que
les ensefie inglés; que dénde les iba a servir el quechua; que desde que
habia entrado al Proeib Andes me estaba volviendo ‘campesina’; que
ensenar quechua era solamente para mi trabajo en la Universidad; y otras
ideas mas groseras, también me dijo. Esa era mi primera lucha en mi casa.
Luego, mi familia politica también me reclamaba cosas similares; incluso,
hubo situaciones en las que hicieron llorar a mis hijas.
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Ch:

El segundo obstaculo fue mi esposo. Porque no queria escuchar el quechua
en nuestro hogar y menos imaginarse a su hijo habldndolo frente a sus
amigos. Me queda el desafio, y creo el mas dificil, que mi esposo hable en
quechua con mis hijos.

Dudas del entorno familiar de mi esposo sobre la conveniencia de lo que
hacia solamente me animaban mas. Por lo demads, un hogar intercultural
serd muy rico, pero no es nada facil en la practica. Se suscitan demasiadas
veces barreras y situaciones de un ‘nosotros excluyente’, contrarias a la
comunicacién y cohesién familiar.

Un problema de las revitalizadoras es la débil o ausente comunidad de habla:

Ep:

Lamentablemente, no tuve aliados porque no existe mds gente a mi
alrededor que hable quechua. Mi madre, que habla quechua, estd en
Espaia desde hace diez afios, y es dificil que ella me apoye. A pesar de
eso, cuando nos llama por teléfono, procuro que mis hijas hablen con ella
en quechua.

En cuanto a la competencia comunicativa en los nuevos hablantes, no todo esta

en las manos de las madres, ya que la lengua establecida como propia en la
diada madre-hijos pierde fuerza conforme crecen y se bilingtiizan los hijos:

Ep:

Que mis hijas sean las que inicien la conversacién en quechua conmigo y
no siempre yo, como hasta ahora lo he hecho.

Buscaba como defender la ‘lengua del hogar’ a partir del segundo hijo,
porque entre hermanos hablan la lengua del entorno, de sus pares.
Conforme pasan los afios, la exposicion a la lengua deberia ser mas regular
para asegurar una competencia académica, pero las oportunidades de estar
con ellos disminuyen, claro, el tiempo que pasamos juntos es cada vez
menor, “interfiere” mas la TV, los amigos, su tiempo libre. Es muy
importante poder acompanar a cierta edad la estimulacién con pares
expertos. Y con educacién formal.

Después de la etapa de adquisicién, algunas madres revitalizadoras asumen el

rol de alfabetizadoras debido a la ausencia de lengua indigena como primera
lengua en el sistema educativo en contexto urbano.
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La falta de contexto es una de las principales dificultades cuando el entorno
es totalmente castellano hablante sobretodo en espacios de escolaridad en
las ciudades, aunque exista predominancia de bilingliismo en el aula,
situacién que es totalmente invisibilizada por todos los actores educativos.

Ahora nos encontramos en fase de lectura y escritura del guarani, estoy
aprendiendo a ensefar a leer y escribir, a través de materiales educativos
producidos en el PEIB y la Reforma Educativa. Le va muy bien en la lectura,
aunque la escritura le cuesta mds, a veces tiene confusién, porque
confunde las letras del guarani con el castellano y el inglés, pero avanza
muy bien, pero en la oralidad y la escritura le va muy bien en castellano.

Entre los desafios que todavia me quedan son hacer que ellos también sean
bilinglies a nivel escrito en quechua. Es decir que aln tengo el reto de
ensefarles a leer y escribir a la par del castellano, tarea que no termino de
planificar y empezar plenamente.

La mayor dificultad, a todas luces, se presenta en la etapa de escolarizacién. La
segunda socializacién significa el limite de la construccién de un mundo hecho
a medida de las convicciones y posibilidades de las madres y padres como
planificadores linglisticos en la familia. Se inicia el periplo de la educacién
formal, en el cual los padres buscan la comprensién y el apoyo de los docentes
para el caso (inaudito) de los “nifios urbanos monolingties en lengua indigena”,
temiendo, ademas, el discrimen por parte de los companeros. Los casos referidos
dejan ver cudn lejos estan las escuelas fiscales, sus directores y docentes, sobre
todo, de estar preparados o dispuestos a aceptar la condicion intercultural y
plurilingtie de los alumnos. Son las escuelas privadas las mds receptivas:

Ma:

Lo mds interesante es el hecho de que en su colegio conocen que él es
guarani y habla guarani. Eso estd incidiendo en el interés o motivacién de
sus compaferos de colegio para aprender guarani, inclusive algunos
profesores tienen interés de aprender el guarani para atender a nifios como
el Ahemoti.

7.Y al Estado, ;qué le compete hacer?

El Estado, mds aln el boliviano actual, es masculino, autoritario, jerarquico,
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homogeneizador, prescriptivo; es el deber, regulador, burocrético por excelencia.
No estamos frente a un Estado protector. Por contraposicion, una revitalizacion
en el hogar apela a la funcién afectiva, a la raiz, a lo maternal o paternal, a la
crianza, el cuidado, el disfrute; a formar la personalidad y autoestima, a la

continuidad. Es una expresion de libertad, de autonomia, del nosotros.

El Estado no debe entrar al hogar, ni revitalizar. Pero como el Estado esta
llamado a intervenir...Una tarea que le compete es promover el bilingtiismo.
Hacer del Estado Plurinacional de Bolivia un Estado plurilingtie. La
vulnerabilidad de las lenguas se da porque los hablantes sienten que su lengua
los discrimina. Porque ya no “tiene funcién o sentido en estos tiempos”. Quieren
borrar el rastro de la lengua en el afan de borrar rastros de identidad cultural que
perjudique a los nifos en su avance social en general y en el aprendizaje de
castellano en particular. Si la escuela garantizara el castellano a todos quienes
ingresan a la escuela, no habria la aprehension de los padres y no asumirian
ellos la castellanizacién a costa de desplazar su lengua del hogar y la
comunidad. Es una huida o negacién publica que se vuelve mas y mas en huida
y negacién en el hogar por apostar al castellano como tnica herramienta.

Quienes son bilinglies tienen la opcién de escoger qué lengua utilizar en la
socializacion primaria. Es la opcion, la posibilidad de escoger que empodera y
vuelve creativo. De alli viene el reconocimiento del bilingliismo como
enriquecimiento, no como empobrecimiento y marca de pobreza. Por eso las
madres del proyecto, bilinglies, optan por la lengua indigena, no se ven
obligadas. En este sentido, los migrantes son la poblacién bilingiie por
excelencia en drea urbana, que valdria la pena estimular. Son migrantes que se
vuelven agentes de revitalizacion. ;Como? ;Qué les provoca? Hemos visto
respuestas que tienen que ver con el nosotros, con la resistencia, con la
conciencia y reflexividad, con la opcién, con el poder de la agencia—
intelectuales organicos que se afirman en una ciudadania intercultural.

El Estado se puede ocupar de que los nifios que llegan con lengua indigena a la
escuela —en drea rural o en area urbana, y en este caso, con énfasis en area
urbana—, sean bienvenidos y no menospreciados; el ambito del Estado es la
segunda socializacion, la escuela. Formar docentes, tener curriculo en respuesta
a la plurinacionalidad, multiculturalidad, multilingtiismo. El Estado debe
ocuparse de institucionalizar el bilingliismo en sus entidades, en la
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administracion, en la gestion. El Presidente debe ser audiblemente bilingtie, y el
Vicepresidente, y no solamente porque lo dice la Constitucion —;o quizas
justamente por eso no se bilingtliizan piblicamente?—. Empezar con el ejemplo.
Fomentar la escuela bilingtie y no la escuela castellanizante. Esto va de la mano
con la formacién docente.

Urge un fuerte apoyo del Estado, no solo econémico sino sobre todo politico.
Recuperando el hecho de que lengua es cultura, el Estado debe “definir una
politica de fomento, promocién y proteccién de las lenguas”, con lo cual estaria
fomentando, promocionando y protegiendo su identidad plurinacional. La
diversidad es la clave del desarrollo, y lo indigena no es una garantia de la
pluralidad; la garantia estd en la apertura de oportunidades, sin discriminar a
ninguna de las diversas maneras y formas de expresiones lingliisticas, sean estas
de tipo generacional, regional o cultural.

Parafraseando a quienes estdn proponiendo el proyecto de Ley del Cine y
Audiovisual (2013),la pluralidad cultural es la mayor riqueza de Bolivia. Sin
embargo, las lenguas (los propulsores del proyecto de ley hablan de ‘pantallas
de cine’) estan secuestradas por la pereza, el conformismo, el facilismo, la copia
y la traduccion, el formalismo, y asi, en una espiral de situaciones, donde prima
la desidia o la economia cuando se trata de cultura. Hace falta que se anteponga
el interés plblico, que ese sea de prioridad estatal.

El arte (y la cultura) requiere de una cosa trascendental para desarrollarse: libertad.
Y puede tratarse de un tema trascendental o no, la misién del Estado en todas sus
reparticiones es permitir la libre y total expresién de todos y cada uno de sus
ciudadanos. (Roberto Calasich)
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RESUMEN

Este articulo hace hincapié en la importancia del desarrollo de la
subcompetencia profesional del traductor durante su carrera universitaria, de
modo que su carrera profesional sea exitosa.

También brinda algunos ejemplos de los contenidos que deberian incluirse para
desarrollar esa subcompetencia.

Por dltimo, invita a las universidades a actualizar sus planes de estudios para
ponerse a tono con las exigencias del mercado.

Palabras claves: competencia traductora, subcompetencia profesional, gestion
profesional

ABSTRACT

This article stresses the importance of the translator’s professional subcompetence
development while studying at the university in order to succeed in his career.

It also provides some examples of the contents that should be included to develop
such subcompetence.

Finally, it invites universities to update their curricula to stay tuned with market
demands.

Keywords: translator competence, professional subcompetence, professional
management
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Introduccion

En traductologia, el concepto de competencia traductora se conoce desde el
siglo pasado. Pese a esto, pocos autores (Kelly, Presas, Dal Dosso) se animan a
denominarla «macrocompetencia».

Segln Kelly, «la competencia traductora es la macrocompetencia que constituye
el conjunto de capacidades, destrezas, conocimientos e incluso actitudes que
retinen los traductores profesionales y que intervienen en la traduccién como
actividad experta» (Kelly, 2002: 14).

Su modelo de competencia traductora abarca las siguientes subcompetencias:

ESTRATEGICA
COMUNICATIVA CULTURAL
Y TEXTUAL
INTERPERSONAL TEMATICA
INSTRUMENTAL .
PROFESIONAL PSICOFISIOLOGICA

Competencia traductora. Modelo de Kelly.

En este articulo, analizaré la subcompetencia instrumental profesional;
especificamente, el aspecto profesional.

Segln la autora mencionada, este aspecto comprende conocimientos basicos:
e para la gestion del ejercicio profesional (contratos, obligaciones fiscales,
presupuestos y facturacion, etc.);
e de Deontologia;

e de asociacionismo profesional.
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Me centraré en el primer punto.

El desarrollo de la subcompetencia profesional es una cuestion que ha quedado
relegada en los planes de estudios de algunas universidades en las que se forma
a traductores. Como consecuencia de este fenémeno, egresan con los
conocimientos lingtiisticos necesarios para abordar la traduccién de un texto
con éxito, pero no siempre con un panorama claro de cudl es su dmbito e

incumbencia y de cémo gestionar su carrera profesional.

1. La subcompetencia profesional

Tal como se anuncia en el titulo de este articulo —y como se anticipa en su
resumen—, la trayectoria profesional de un traductor dependera del desarrollo
de esta subcompetencia.

Para entender mejor este concepto, la primera cosa que debemos hacer es pensar
que, en general, al finalizar su carrera universitaria, el traductor desea insertarse
en el mercado laboral de la traduccién profesional para ejercer su profesion —
que eligié y estudio— en forma auténoma.

Bdasicamente, para insertarse el traductor debera contar con:

e titulo profesional habilitante
e inscripcién en la agencia impositiva correspondiente
e facturas comerciales

Sin embargo, antes de lanzarse al mercado deberd llevar a cabo un andlisis de
sus fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas (FODA)? para saber cudl
es su estado y hacia dénde proyectarse. Pero antes del FODA, es preciso que
conozca los tres aspectos fundamentales que se analizan a continuacion.

Ambito

El ambito se refiere al campo de accién del traductor; es decir, donde trabajara.
Las TIC y la globalizacién han hecho que el ambito del traductor se expanda

2 Este tema se desarrolla en mi «Seminario de actualizazacion profesional para traductores», mencionado en
la bibliografia.
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cada vez mas. Recordemos que «Desde la llegada de la Internet, el mercado del
traductor es, potencialmente, todo el mundo (Dal Dosso, 2009)».

Una lista incompleta de los escenarios —tradicionales y nuevos— de trabajo en
los que se requieren traductores es la que sigue:

 agencias de publicidad multinacionales
* editoriales

e embajadas

e empresas de software

e empresas de traduccién

e empresas privadas

* estudios de traduccién

e estudios juridicos

* juzgados

 laboratorios de especialidades medicinales
e organismos publicos

e periédicos

* registros civiles

Incumbencia

La incumbencia se refiere a qué tipo de tareas podria llevar a cabo un traductor
con la formacion universitaria que haya recibido. Digo «podria», ya que esto
dependera del perfil propuesto por la universidad o del enfoque que tenga el
plan de estudios de la carrera.

Nuevamente, una lista incompleta de las funciones —tradicionales y nuevas—
en las que podria desempenarse el traductor incluye:
e adaptador

e consultor lingiistico
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* coordinador lingtistico (language lead)
e corrector

e director de proyectos de traduccién

e gestor de contenidos

® revisor

e sobretitulador (6pera)

e subtitulador

¢ testeador de videojuegos

e termindlogo

e traductor de obras musicales

traductor de videojuegos

Antes de pasar al tercer aspecto, nétese que en los dos primeros no mencioné
nada acerca de la posibilidad de trabajo como docente de lenguas extranjeras o
como intérprete. Si bien el titulo podria habilitar al traductor para hacerlo, esa
no es o no deberia ser la tarea principal de alguien que estudio para ser traductor.

Cabe aclarar que, en la Republica Argentina, el traductor publico esta habilitado
para actuar como intérprete en registros civiles y juzgados. Sin embargo, no todas

las universidades ofrecen la capacitacién para desempefiarse como tal.

Gestion
Al analizar lo que es el ambito, vimos que tiene que ver con el «dénde»; cuando

analizamos la incumbencia, con el «qué»; ahora, veremos que la gestion se
refiere al como.

La gestion de la carrera profesional de un traductor comprende aspectos que van
mas alld del mero hecho del ejercicio profesional.

Como punto de partida, convengamos que un traductor autbnomo se maneja
como una empresa unipersonal, que presta diferentes tipos de servicios y que,
como tal, estd inserta en el mercado laboral de la traduccién profesional, a cuyas
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demandas debera responder con el mas alto grado de calidad y eficiencia. Para
hacerlo, durante su carrera universitaria, el futuro traductor debera incorporar
los conocimientos que le ayudaran a desarrollar su subcompetencia profesional
al maximo:

e administracién de empresas

e administracién del tiempo

* andlisis de mercado

* ceremonial y protocolo

e comunicacién —oral y escrita—

e contabilidad

e correspondencia comercial

e cuestiones impositivas (declaraciones juradas de impuestos)
* cuestiones juridicas (contratos con los clientes)

e empleabilidad

e espiritu empresarial (entrepreneurship)
e gestion de calidad total

* imagen profesional

e marketing profesional

* servicio al cliente

e trabajo colaborativo

visibilidad en la Internet

Llevar a cabo un andlisis exhaustivo de cada item demandaria una obra que
excederia —en gran manera— la extensién de este articulo. Sin embargo, me

centraré en dos, que son muy importantes y que desarrollo en mi tesis’.

3

Véase la bibliografia.
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2. Empleabilidad

Esta es la definicion de empleabilidad que propone el glosario sobre
Terminologia de la politica europea de educacion y formacién: «Combinacion
de factores que le permiten a una persona mejorar sus perspectivas de encontrar
empleo, conseguir un puesto, mantenerlo y progresar en su vida laboral» (Centro
Europeo para el Desarrollo de la Formacién Profesional (CEDEFOP), 2002).

Aqui cabe hacer una aclaracién: la empleabilidad no se limita exclusivamente a
un trabajo en relacién de dependencia.

Segln Calvo Encinas (2006: 6), la empleabilidad se refiere a la «capacidad de
insercion laboral» de una persona. Esto puede aplicarse perfectamente al caso
de los traductores; en especial, a los traductores auténomos.

Para ser «<empleable», hay que demostrarlo. Una forma es mediante el CV. Saber
cémo preparar y traducir un CV es doblemente importante para un traductor.
Por una parte, porque le servird para venderse mejor. Por otra, porque es 99,99%
seguro que en su carrera profesional alguien le solicite la traduccién de un CV;
es mas, él debera traducir su propio CV para ofrecer sus servicios en otros
mercados. Esto significa que debera conocer las convenciones que rigen el
disefoy la redaccién de un CV en las lenguas y en las culturas de origen y meta.
Sin embargo, no en todas las universidades en las que se estudia Traductologia
se analiza al CV como tipologia textual.

Ademas de contar con un titulo habilitante y un CV perfectamente disefiado,
para ser empleable el traductor debera tener diferentes cualificaciones:

¢ tener experiencia en el tema (especialidad);

e poder traducir entre 2 500 y 3 000 palabras por dia (TO)*

* manejar algln programa de memoria de traduccién (TAC)®.
Incluso, segtin el proyecto, es posible que también se le exija:

e experiencia en direccion de proyectos y trabajos colaborativos;

4 Texto de origen.

5 Traduccion asistida por computadora.
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* pasaporte, visa y permiso de trabajo;
* pruebas;
e referencias;

e segunda lengua extranjera (C).

3. Espiritu empresarial

Anteriormente, senalé que un traductor auténomo se maneja como una empresa
unipersonal. Por lo tanto, deberd gestionar todos los recursos que tenga a
disposicién para lograr sus objetivos. Para entender mejor este concepto, veamos
la siguiente definicion que traduje al espafiol:

El espiritu empresarial se refiere a la capacidad que tiene una persona para
convertir ideas en acciones. Incluye la creatividad, innovacién y toma de riesgo,
asi como también la capacidad para planear y gestionar proyectos para lograr
objetivos. Esta competencia le ayuda a la persona —no solo en su vida diaria, en
su hogar y en sociedad, sino también en su trabajo— a ser consciente de su
contexto laboral y capaz de aprovechar oportunidades. Constituye la base para
desarrollar las habilidades y los conocimientos mas especificos que necesitan los
emprendedores que comiencen una actividad social o comercial. (European
Parliament and Council of the European Union, 2006: 17)

Antes de continuar, me gustaria hacer la siguiente reflexién: «En general, al
traductor no se lo ve como a un profesional que maneje dinero sino palabras.
En parte, la razén es que en la universidad no se le ensefia—al menos, no como
se deberia— cémo usar los conocimientos y las habilidades adquiridos durante
sus afnos de estudio para convertir esos recursos en un negocio» (Dal Dosso,
2011: 4).

Todo lo analizado anteriormente y, en especial, la cita anterior demuestra la
importancia que tiene la subcompetencia profesional.

Sin embargo, aqui no termina todo. Para ser exitoso, tras haber pasado por la
universidad, un traductor debera:

e Administrar bien su empresa y su tiempo.
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Esto implica establecer claramente su(s): vision, mision, objetivos y metas.

e Aplicar los principios de calidad total

«Los especialistas en Marketing dicen que “calidad es igual a satisfaccion del
cliente”. Sin embargo, cuando hablamos de traduccion, habré calidad cuando
se trate de un trabajo hecho con precision; si esto satisface al cliente, mejor (Dal
Dosso, 2009: 2).

e Comunicarse con eficacia.

Tres principios bdsicos de la comunicacién: claridad, brevedad y oportunidad.
e Conocer el mercado en el que trabaja.

Para ello, tendrd que Ilevar a cabo el analisis FODA antes mencionado.
e Establecer relaciones contractuales equitativas.

Con esto me refiero a que las negociaciones deberan establecerse sobre la base
de una relacion «yo gano/td ganas».

e Llevar registros contables que le permitan calcular su rentabilidad.
No hacerlo implica desconocer cuales son sus costos, gastos y ganancias.
e Mantener la confidencialidad.
Principio fundamental para conservar la relacién con el cliente.
* Promocionar sus servicios.
Existen diversos canales:

e Sitio web. La Web nos abre las puertas al mundo.
e Google. Cualquier traductor puede publicar su sitio en Google.

e Portales para traductores. Nos permiten establecer vinculos con otros
traductores que podran requerir nuestros servicios.
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e Tarjetas de presentacion. Imprescindibles para entablar relaciones
laborales y profesionales.
e Presentaciones espontdneas. Ayudan a captar clientes.
e Publicidad. Para ampliar nuestro nicho de mercado.
e Proyectar una imagen profesional.

Un punto que deberd tenerse muy en cuenta; sobre todo, a la hora de visitar
clientes es saber presupuestar correctamente un proyecto de traduccion.

Cabe recordar que los honorarios de una traduccién podran incidir directamente
en el precio de venta de un producto de alcance internacional.

4. Universidades

Si repasaramos los conceptos analizados hasta aqui, podriamos inferir que la
formacion de un traductor se basa en contenidos multidisciplinares vy
transversales. Sin embargo, no todos los planes de estudios de las universidades
en las que se forma a traductores® contemplan conceptos como —por ejemplo—

el de espiritu empresarial.

Tal carencia podria hacer que el graduado:

1. Tarde mas de lo debido en insertarse en el mercado laboral de la traduccién
profesional.

2. Gestione deficientemente su carrera profesional.

3. Abandone su profesion.

Una forma de evitar esto seria, por ejemplo, tomar un examen de ingreso sobre:

1. lengua extranjera

2. lengua espafiola

3. informatica

® Y a otros profesionales.
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Esto permitiria reestructurar el plan de estudios, de modo tal que puedan
asignarse mas horas al desarrollo de la subcompetencia profesional y que los
graduados sean mas «empleables».

Conclusiones

Como podra apreciarse, en la formacién de un traductor interviene una serie de
conocimientos, habilidades y actitudes que van mas alld de lo lingtistico
(macrocompetencia).

Hasta el momento, las universidades han formado tradicionalmente al traductor
en competencias que le permiten llevar a cabo una traduccién de excelente
calidad. Sin embargo, esto no es suficiente. El traductor necesita venderle sus
servicios a un cliente para vivir. Para ello, debe conseguir un cliente y para
lograrlo, debe aprender a captar —y a mantener— clientes.

Desde este articulo, invito a las universidades a revisar sus planes de estudios
para incluir contenidos que les permitan a sus graduados ejercer su profesién
exitosamente, durante toda su carrera profesional, y a ofrecerles actividades de
actualizacion, de modo que estos sean ejemplos de la excelencia académica de
aquellas.

Dado que, en principio, este trabajo esta dirigido al mercado boliviano, se
sugiere la lectura de las conclusiones del articulo «Traductor profesional o
profesional de la traduccion»’, para extraer las ideas que pudieran ser de
aplicacién en ese contexto.

7

Véase la bibliografia.
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