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RESUMEN | La educacion en contextos rurales de México se ha enfrentado
histéricamente a un proceso de marginalizaciéon e imposicion, porque no se
brindan recursos e infraestructura necesaria y se maneja bajo modelos
urbanocéntricos. Esta tendencia se intensifica en la Educacion Superior. Ante este
panorama educativo, diferentes comunidades rurales, muchas veces en
colaboracion con actores diversos, han implementado sistemas de educacion
propios, acordes con sus practicas socioculturales e intereses politico-
pedagodgicos. De ahi el surgimiento del Centro de Estudios para el Desarrollo
Rural (CESDER) y el Instituto de Educacion Superior en Desarrollo Humano
Sustentable Moxviquil (IESDHS), que han configurado programas educativos
propios que buscan responder a los anhelos de las juventudes rurales. El objetivo
de investigacion fue analizar el caricter instituido del sistema educativo
mexicano, y las posibilidades de lo instituyente desde la subjetividad rural en
estudiantes del CESDER e IESDHS. La estrategia metodologica, desde un
enfoque cualitativo, se desplegd por medio de entrevistas semiestructuradas. El
método de andlisis se apoyd en dos momentos recursivos: intratextual e
intertextual, en el tratamiento de los datos. Las categorias resultantes se agruparon
en antecedentes educativos, experiencias universitarias y expectativas tras el
egreso. Los hallazgos principales expusieron opresiones en el nivel basico y
medio superior; agenciamiento de espacios universitarios y comunitarios, y
proyectos de vida transgresores del sistema-mundo imperante. Las conclusiones
dan cuenta de experiencias formativas que van mas alla de imaginarios sociales
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instituidos respecto al papel de la educacion, poniéndose como sujetos, y
configurando imaginarios sociales instituyentes.

Palabras clave | Educacion Superior Rural, imaginario social instituyente,
ponerse como sujeto, Centro de Estudios para el Desarrollo Rural (CESDER),
Instituto de Educacion Superior en Desarrollo Humano Sustentable Moxviquil
(IESDHS), México.

ABSTRACT | Education in rural Mexico has historically faced a process of
marginalization and imposition due to a lack of necessary resources and
infrastructure and the imposition of urban-centric models. This trend is intensified
in higher education. Given this educational panorama, different rural
communities, often in collaboration with diverse actors, have implemented their
own education systems, in line with their sociocultural practices and political and
pedagogical interests. Hence the emergence of the Center for Rural Development
Studies (CESDER) and the Moxviquil Institute of Higher Education in
Sustainable Human Development (IESDHS), which have developed their own
educational programs that seek to respond to the aspirations of rural youth. The
research objective was to analyze the institutionalized nature of the Mexican
education system and the possibilities of the instituting from the perspective of
rural subjectivity in students from CESDER and IESDHS. The methodological
strategy, based on a qualitative approach, was deployed through semi-structured
interviews. The analysis relied on two recursive moments: intratextual and
intertextual, in the processing of data. The resulting categories were grouped into
educational background, university experiences, and expectations after
graduation. The main findings exposed oppressions at the elementary and high
school levels; the establishment of university and community spaces; and life
projects that transgress the prevailing world-system. The conclusions reflect
formative experiences that go beyond established social imaginaries regarding the
role of education, placing themselves as subjects and shaping instituting social
imaginaries.

Keywords | Rural Higher Education, instituting social imaginary, to put oneself as
a subject, Centro de Estudios para el Desarrollo Rural (CESDER), Instituto de
Educacion Superior en Desarrollo Humano Sustentable Moxviquil (IESDHS),
México.

1 Introduccién

La educacion superior en contextos rurales en México es resultado de movimientos sociales
y acciones colectivas en oposicion a la politica educativa basada en el desarrollo rural y la
mirada indigenista del siglo XX. El surgimiento de Instituciones de Educacién Superior
(IES) que buscan reivindicar las formas de vida campesinas como formas dignas de ser
vividas se orientd hacia zonas y grupos vulnerados socialmente para generar procesos
formativos con pertinencia contextual, cultural y lingiiistica. Estas experiencias estan
enmarcadas en las consecuencias del sistema-mundo moderno colonial: instalacion del
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racionalismo, monopolio capitalista, jerarquizacion de la diferencia humana y explotacion
medioambiental, que trastocan a diversos sectores sociales, por lo que se torna relevante
preguntar quiénes y por qué ingresan a tal modalidad educativa.

El problema de investigacion parte de Instituciones de Educaciéon Superior (IES) que
representan espacios democratizadores de los mismos por la descentralizacion
institucional, la diversificacion de ofertas educativas y el acceso de figuras estudiantiles no
clasicas. La configuracion educativa posibilitd procesos formativos comprometidos con
otros horizontes de vida posible. De ahi que el objetivo del presente articulo se centrd en
analizar el caracter instituido del sistema educativo mexicano, y las posibilidades de lo
instituyente desde la subjetividad rural de los estudiantes dentro del Centro de Estudios
para el Desarrollo Rural (CESDER) y el Instituto de Educacion Superior en Desarrollo
Humano Sustentable Moxviquil (IESDHS).

Este tema de investigacion aporta elementos teoricos-empiricos al campo de la educacion
intercultural y la pedagogia comunitaria. Primero, presenta dos casos empiricos
representativos de la educacioén superior alternativa. Segundo, propone un andamiaje
conceptual novedoso que discute las relaciones entre estructuras y subjetividades dentro
del sistema educativo. Tercero, establece una metodologia contrastiva de las experiencias
estudiantiles para reconocer semejanzas y diferencias. Cuarto, comparte practicas
pedagbgicas que promueven procesos formativos desde arraigo, cuidado y defensa del
territorio. Quinto, revela grietas educativas en el sistema-mundo dominante. En conjunto
otorgan esperanzas sobre otras formas de educacion superior.

E1 CESDER surgi6 en 1982 en el marco de la articulacion de intereses y acciones realizadas
por agentes de diferentes posicionamientos politicos desde la sociedad civil nacional, y
actores locales de la Sierra Norte de Puebla, mismos que tenian en comun la intencion de
fortalecer las formas de vida campesinas (Huerta, Serrano y Comunidad, 2008; Herndndez,
2014). EI IESDHS surgi6 en 2002 como una iniciativa de la sociedad civil, en la region de
los Altos de Chiapas, orientada a la dinamizacioén de procesos de liderazgo campesino e
indigena (Navarro, 2020). A partir de identificar intereses comunes, estas dos IES iniciaron
un proceso de colaboracion que en principio llevd a la apertura de un grupo de la
licenciatura el CESDER (cuando aun tenia el nombre de licenciatura en Planeacion para el
Desarrollo Rural) en Moxviquil, y que con el paso del tiempo derivo en la creacion de una
licenciatura propia del IESDHS. Tomamos como referente estas dos IES, porque pensar
codmo opera la dimension de lo instituido en la educacion rural a partir de las experiencias
de sus estudiantes, y las formas en que el proceso que viven les lleva a ponerse como sujetos
ante el mundo para apuntalar imaginarios sociales instituyentes que trastocan la educacion
que hay.

En términos expositivos primero presentamos algunas ideas fuerza que nos permiten
dialogar con las narrativas de estudiantes del CESDER y el IESDHS que se abordan
después de describir un breve apartado metodologico. Las experiencias se agrupan en tres
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momentos: lo instituido, el ponerse como sujetos y los imaginarios sociales instituyentes.
Finalmente, se comparten algunas conclusiones.

2 Ponerse como sujeto desde el imaginario social instituyente

La Educacién Superior suele ser pensada como el nivel educativo capaz de llevar a las
personas a “ser alguien en la vida”. Desde el preescolar se introduce la idea de que tener la
mayor cantidad de grados académicos llevara a mejorar las condiciones de vida, si se
compara con las de las generaciones que nos antecedieron. Lo anterior implica dejar atrés
la condicién indeseada que representa el propio modo de vida del grupo sociocultural de
pertenencia.

La escuela se convierte en el socializador que transmite los valores de la sociedad
dominante y nos ciudadaniza. A través de ella, como sefiala Lourdes Pacheco (2005), se
nos ensefia como funcionan las jerarquias sociales, pero también las que operan entre
conocimientos, y, especialmente, se ensefia que lo productivo estd en la ciudad,
imponiéndose las formas de comportamiento urbanos.

Pero esta mirada se enfrenta a dos problemas en el presente. El primero refiere a la
incapacidad de cumplir la promesa de llegar a ser “alguien en la vida” a través de la
escolarizacion. El segundo tiene que ver con las respuestas frente a la homogeneizacién
cultural que implica la escolarizacion. Abordamos cada uno a continuacion.

Cuando la frase “se alguien en la vida” es emitida en la cotidianidad lo que se pone en
juego es un ideal de vida que ha sido impuesto por el mundo moderno occidental capitalista.
Implica partir del supuesto de que no se es alguien en la vida si se carece del capital
econdmico para consumir como lo demanda la forma de vida urbana. Jorge Gasché (2004)
plantea que la subjetividad urbana se caracteriza porque la forma de subsistencia esta
vinculada con el trabajo asalariado, lo que implica una separacion tajante entre lo humano
y la naturaleza, al tiempo que se piensa el trabajo como vinculado exclusivamente a la
consecucion de un salario para poder consumir cada vez mas.

En el marco del trabajo asalariado la especializacion en campos del saber, asi como la
credencializacion que otorga la educacion superior, se vuelven requisitos indispensables
para, supuestamente, encontrar un mejor empleo mejor remunerado. Wietse de Vries y
Yadira Navarro (2011) sefialan, a partir de los resultados de encuestas aplicadas a
egresados de tres universidades privadas y seis publicas de México, que la relacion entre
empleo bien remunerado y contar con estudios universitarios esta vinculada con la forma
en que se interrelacionan “el desarrollo de la economia, el area de conocimiento, el tipo de
institucion (privada-publica), el género y el pasado familiar” (p. 25). A este respecto mas
adelante agregan que:

El problema esté en la fuerte desigualdad social y econémica dentro del mercado
de profesionistas del pais, combinado con un sistema educativo estratificado. En
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este contexto, la educacion superior funciona como instancia que ratifica las
diferencias, en vez de mitigarlas. (de Vries y Navarro, 2011, p. 25)

Lo que esta detras de la frase “ser alguien en la vida” es la imposicion de un futuro
prometido, que se ha convertido en deseo, pero que es contradictorio con las desigualdades
propias y necesarias para el sistema capitalista. En la base se encuentran la imposicion de
laley de la escasez por parte de la I6gica economicista del desarrollo que, como ha sefialado
Gustavo Esteva (1996), sostiene la idea de que los deseos de la humanidad siempre seran
mayores a los medios limitados con los que cuenta. A través de las ideas de progreso y
acumulacién el desarrollo impone una ilusion que permea nuestra percepcion del papel de
la educacion, y particularmente de la educacién superior, por lo que se vuelve necesario
cambiar nuestra forma de pensar la vida:

Ha llegado el tiempo de recobrar sentido de la realidad. Es tiempo de recuperar
serenidad. Muletas como las que ofrece la ciencia son innecesarias cuando se
camina sobre los propios pies, en el camino propio, sofiando los propios suefios -
no los que se toman en préstamo del desarrollo. (Esteva, 1996, p. 74).

Es justo en este punto que emerge la critica a la escolarizacién, y a la educacién superior
en particular, como forma de homogeneizacién cultural. La Educacidén Superior que nos
leg6 el mundo moderno occidental es una que construye instituciones eurocentradas y que
tienen como valores fundamentales a los propios de la modernidad occidental capitalista
(Castro-Gomez, 2007). En diferentes momentos de la historia latinoamericana se han dado
intentos por transformar ese modelo, siendo uno de los mas relevantes el desarrollado en
1918 en Coérdoba, Argentina. El “Movimiento de Cordoba” y los cambios generados por
él, representan lo que se ha denominado la primera reforma universitaria en América
Latina, la cual sentd las bases del funcionamiento de estas instituciones hasta finales de la
década de 1960. No obstante, no se cuestiono la matriz de conocimiento desde la que se
constituyen las universidades, ni el hecho de tener como meta el progreso propuesto por
Occidente (Lora y Recéndes, 2009, p. 43).

Posteriormente, los movimientos universitarios de 1968 produjeron la segunda reforma
universitaria, caracterizada por la critica al caracter elitista de la universidad, apuntando
hacia su democratizacion y la generacion de proyectos académicos adecuados a las
necesidades de la poblacion. La segunda reforma va a tener como sefias principales el
incremento al financiamiento de la educacion superior, la ampliacion de la infraestructura
universitaria, el aumento de la matricula por la ampliacién del ingreso a diversos sectores
de la poblacidn, y un crecimiento no previsto de la planta docente, quienes pasaron de ser
“catedraticos” a “docentes-investigadores” (Lora y Recéndes, 2009).

Finalmente, en los dltimos afios hemos sido testigos de la tercera reforma universitaria,
enmarcada en los procesos de la llamada “modernizacion educativa”, iniciada con la
implementacion de los modelos neoliberales en América Latina en la década de 1980 y se
consolida a partir de la década de 1990. Consiste en una serie de reformas, que incluyen a
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todo el Estado, tendientes a lograr “eficiencia” y “calidad” en los procesos educativos
mediante algunas acciones consideradas como fundamentales: descentralizacion;
reforzamiento de las conexiones entre educacion, empleo y economia nacional;
implementacion de sistemas de evaluacion; desarrollo de sistemas de informacion sobre el
funcionamiento de los sistemas educativos; profesionalizacion docente; alianzas publico-
privadas; y, centralizacidon-estandarizacion de contenidos educativos para permitir la
movilidad y comparacion de estudiantes (Gorostiza y Tello, 2011).

En este escenario de reformas marcadamente tecnocraticas, resulta relevante que converge
el discurso de la inclusion de poblaciones histéricamente relegadas de la educacion
superior, debido especialmente a las luchas y movimientos de pueblos indigenas y
afrodescendientes, al surgimiento de ordenamientos internacionales sobre sus derechos,
pero también por la necesidad de volver funcional la diversidad cultural al neoliberalismo,
mediante el “multiculturalismo neoliberal” (Hale, 2007). Surgen asi los programas de
Accion Afirmativa dentro de universidades convencionales, y las Instituciones
Interculturales de Educacion Superior (IIES) (Mato, 2008).

Si bien las dos IES que aqui analizamos realizan précticas que podemos caracterizar como
interculturalest, no es esta su principal enunciacion para caracterizar su hacer, que mas se
piensa desde la educacién rural y la larga herencia de la educacion popular latinoamericana.
Por ejemplo, el CESDER piensa su labor desde lineas estratégicas en contextos rurales que
incluyen, entre otras cosas: fortalecer la identidad y procesos organizativos a nivel
individual, comunitaria y de sujetos sociales; mejorar la calidad de vida y el bienestar
familiar; recuperar ecosistemas y agroecosistemas; dinamizar la economia local solidaria;
fortalecer sistemas educativos que construyan capacidades técnicas y politicas (Huerta,
Serrano y Comunidad, 2008, p. 47). Esas lineas se construyen desde el reconocimiento de
que subjetividades como las campesinas e indigenas han sido negadas y soterradas,
precarizadas. Lo que hace falta es una “pedagogia del grito”, misma que Benjamin
Berlanga (2007), uno de los fundadores del CESDER, describe en los términos siguientes:

De ahi que, en este enfoque pedagdgico, educar desde la memoria, desde la
experiencia y desde la utopia, no es educar haciendo a ratos historia para que
recuerden, no es redactar para que escriban sus suefios, no es capacitacion técnica,
sino es educar reconociéndose como sujetos, capaces de narrar su identidad desde
la memoria como sujeto, grupo, comunidad, patria, para entender y narrarse de
manera completa: por qué hoy es asi, por qué estamos jodidos, por qué otros tienen
y nosotros no. Es educar en la articulacion de memoria, experiencia y utopia. (p.
32)

LE| campo de la educacién superior intercultural en México es vasto y diverso. Se compone principalmente
por: programas de accién afirmativa dentro de universidades convencionales; universidades interculturales
vinculadas a la Secretaria de Educacion Puablica (SEP); y, universidades interculturales o comunitarias
auténomas (Hernandez, 2017).
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Es en este marco que situamos también la emergencia de experiencias como las del
CESDER y el IESDHS, como parte de las IES que buscan ir mas alla de las logicas de la
modernidad occidental capitalista para construir experiencias de educacion superior que
fortalezcan las subjetividades negadas desde el sistema dominante, y que dota de otro
sentido a la educacién superior. En este sentido, la reflexion en torno a la experiencia de
estudiantes de ambas IES que presentamos mas adelante dialoga con la construccion de
imaginarios instituyentes que se erigen desde el ponernos como sujetos.

Castoriadis (2023, pp.104-110) nos dice que el imaginario ha sido una nocién olvidada,
pero en realidad la historia de la humanidad es la historia del “imaginario radical”, porque
es gracias a la posibilidad de imaginar -innovar y crear- que hemos podido llegar a ser lo
gue somos. Para nuestro autor, los mundos sociales que se han construido en diferentes
momentos histdoricos de la humanidad son “significaciones imaginarias sociales”, y que
cuando estas se cristalizan o solidifican, se convierten en” imaginario social instituido”. Lo
instituido por una parte sirve para regular la psique individual, para permitir vivir en
sociedad, pero también puede convertirse en camisa de fuerza que limita la innovacion.
Asi, frente a lo instituido, la capacidad creativa se mantiene como latencia magmatica que
emerge cuestionando lo que hay, dando paso al “imaginario social instituyente”.

Retomamos los imaginarios instituyentes de Cornelius Castoriadis para referir a esa
capacidad creativa de los sujetos que, en el marco de un mundo ya dado, instituido, ponen
en juego la potencia magmatica de la imaginacion: “Hay que poder imaginar algo distinto
a lo que esta, para poder querer; y hay que querer algo distinto a lo que est4, para liberar la
imaginacion” (Castoriadis, 1998, p. 141). Pero ese imaginario instituyente no solo es
espontaneidad, sino que emerge desde la reflexividad y la voluntad de construir la
autonomia del sujeto: “No se puede conseguir una sociedad autdbnoma que no se contemple
a si misma, que no se interrogue sobre sus motivaciones, sus razones para actuar, sus
tendencias profundas” (Castoriadis, 2003, p. 125). Castoriadis agrega que esta accion
autorreflexiva no ocurre en la sociedad en abstracto, sino que, en la psique de sus
integrantes, que reflexionan sobre lo que son y las formas en que son negados.

Desde la recuperacién del pensamiento critico latinoamericano reconocemos que son las
subjetividades negadas por la modernidad occidental capitalista las que se ponen como
sujetos, para negar la negacion: “las experiencias de la negacion, sometimiento,
dominacién, exclusion, marginacion de sujetos empiricos particulares, el a priori
antropologico que implica un tenerse a si mismo como valioso y consecuentemente un
tener como valioso el conocerse por si mismo” (Acosta, 2008, p. 181). Ponerse como sujeto
implica reconocer al sujeto vivo, de carne y hueso, que desde la potencia de lo instituyente
se constituye en sujeto como sujeto:

El "sujeto vivo" es en términos reales y materiales, lo que en términos ideales es el
"sujeto como sujeto”, que seria el sujeto que "trasciende todas sus objetivaciones™:"
y se sostiene més alla de ellas. Mientras el "sujeto vivo™ es de cierto modo tépico,

el "sujeto como sujeto” es decididamente utdpico. (Acosta, 2008, pp. 195-196).
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Este sujeto no es uno acabado, sino en proceso de elaboracidn desde la reconstruccién de
lo propio que ha sido negado, desde la reflexion critica acerca de los deseos impuestos, y
que se reconoce entonces desde el venir siendo sujeto para florecer (Berlanga, 2013).
Frente a lo que hay, a la educacién superior que se piensa como camino para ser “alguien
en la vida”, en este articulo reivindicamos la capacidad imaginativa de personas comunes
que deciden decir no (Holloway, 2004) y emprender busquedas para construir algo distinto.

3 Metodologia

La estrategia metodologica tomd un corte cualitativo que permitio reconocer a los
estudiantes como actores sociales con, segin Monje (2011), una capacidad de agencia, la
cual implica tomar decisiones y reflexionar ante situaciones. Este margen de accion
estudiantil dio cuenta de aspectos estructurales y subjetivos condicionantes, tanto de
intereses como de experiencias, alrededor de la educacion superior. Asi, las voces
estudiantiles aportaron manifestaciones empiricas constitutivas del fenédmeno educativo
analizado.

Los criterios de seleccion de participantes, en la licenciatura de Procesos Rurales
Sustentables para una Vida Digna del CESDER vy la licenciatura de Autogestion
Sustentable del Territorio en el IESDHS, contemplaron de acuerdo con Guzman (2017),
esbozos de factores personales, socioeconémicos y académicos en la experimentacion de
contextos concretos. Dichos factores se encuentran atravesados por componentes de
vulnerabilidad social, movilidad espacial y cambios en el perfil tradicional. La apertura a
la diversidad estudiantil revel6 entrecruces en intereses y experiencias alrededor de la
educacion superior.

Los participantes de la investigacion fueron mujeres y hombres jovenes, de entre 21 y 29
afios, provenientes de contextos, principalmente, rurales y en menor medida, urbanos. Un
sector mayoritario contd con recursos socioeconémicos escasos, nucleos familiares sin
estudios universitarios y actividades productivas vinculadas con el campo. Asimismo, otro
sector representativo era hablante de lenguas originarias como tzotzil, tzeltal, ch”ol, ndhuatl
y mixteco. Ademas, un sector reducido ejercia su maternidad o paternidad en pareja o
separados. Este caleidoscopio juvenil resalté matices del mundo instituido,
posicionamiento como sujetos e imaginarios instituyentes en torno a los estudios
universitarios.

Latécnica de investigacion para la construccion de datos fue la entrevista semiestructurada,
que permitié conocer, desde la perspectiva de los participantes, la produccién de
significados sobre condiciones, situaciones y recursos educativos (Alvarez y Olmos, 2020).
El guion de entrevista partié de tematicas etic con espacios abiertos a manifestaciones emic
para adaptarse al funcionamiento de las realidades empiricas. El instrumento piloto
contempld, como tematicas de estudio, al origen social y experiencia universitaria; sin
embargo, los testimonios enfatizaron en las experiencias educativas previas, asi que se
incluyeron en las entrevistas. En la primera fase de aplicacién del instrumento emergieron
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las expectativas hacia la educacion superior como un hilo conductor de los relatos, de ahi
que pasaron a formar parte de las entrevistas. La segunda fase de aplicacion del instrumento
consolido a los proyectos de vida tras el egreso dentro de las entrevistas. La configuracién
dindmica del instrumento posibilitdé dar cuenta, amplia y profundamente, de la
manifestacion empirica de las posibilidades de lo instituyente desde la subjetividad rural
de los estudiantes.

El periodo de aplicacion se adaptd a condiciones institucionales y personales durante el
primer semestre de 2024 (12 entrevistas con estudiantes de 3er y 4to afio en el IESDHS) y
el primer semestre de 2025 (11 entrevistas con estudiantes de 3er y 4to afio de la
Especialidad en Agroecologia (8), Economia Solidaria (2), Comunicacion Comunitaria (1)
de la licenciatura del CESDER). La participacion se resguardo a través del consentimiento
informado que incluy6é referencia general a la identidad, confidencialidad de la
informacidn, transcripcion detallada y uso exclusivo para fines de la investigacion. El
cierre del trabajo de campo se orient6 por la saturacion tedrica registrada en los discursos
estudiantiles (lzcara, 2014).

El proceso de andlisis se apoyd de dos momentos recursivos: vertical y horizontal, en el
tratamiento de datos (Dietz, 2017). Primero, se realizé un analisis intratextual que condenso
la informacidn significativa de cada entrevista individual. Segundo, se continu6 con un
analisis intertextual en el que se sintetiz0 la informacion significativa entre temas comunes
para el conjunto de entrevistas. Este procesamiento expuso semejanzas y diferencias
socioculturales entre estudiantes del CESDER e IESDHS. Las categorias centrales
remitieron a ponerse como sujeto e imaginario instituyente de estudiantes de estas dos
licenciaturas que construyen un sentido otro de la educacion superior.

4 Del mundo instituido al ponerse como sujetos desde al imaginario instituyente

En este apartado presentamos los resultados de la investigacion considerando tres grandes
momentos: 1) el mundo instituido de los sujetos, en donde se hace referencia a la educacion
convencional recibida en los niveles educativos previos al ingreso al CESDER vy el
IESDHS; 2) el como se ponen como sujetos frente al mundo instituido a partir de su llegada
a estas dos IES, aunque en algunos casos tiene como antecedentes haber participado de
experiencias educativas emancipadoras; 3) el como se va configurando un porvenir que no
es el impuesto por lo instituido, sino que da cuenta de la emergencia del imaginario
instituido que reivindica la vida rural. A su vez, cada uno de ellos tiene en su interior
subcategorias que permiten visualizar la riqueza de cada uno.

4.1 El mundo instituido de los sujetos
4.1.1 La configuracion contextual del &mbito educativo

El origen social de la comunidad estudiantil en IESDHS es contrastante, ya que sus
contextos de procedencia oscilaron entre la ruralidad y la urbanidad. Estos conformaron
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escenarios educativos diferenciados. Por una parte, los estudiantes rurales se enfrentaron a
ofertas educativas limitadas que les obligaron a emprender procesos migratorios
pendulares para mantenerse dentro del Sistema Educativo Mexicano. En el caso de Marco,
¢l mencion6 que: “la primaria me tocé en mi comunidad, pero en la secundaria me tocaba
caminar una hora para llegar a las siete y media de la mafiana” (Entrevista con M. Pérez,
San Cristobal de las Casas, 16.5.2023). Asimismo, desarrollaron actividades laborales que
combinaban con las escolares. Al respecto, Paola senald que: “salia de la prepa a las dos y
de ahi me iba a trabajar en una zapateria de dos a nueve de la noche” (Entrevista con P.
Hernandez, San Cristobal de las Casas, 19.5.2023). Por otra parte, los estudiantes urbanos
contaron con ofertas educativas diversificadas, por lo que permanecieron en las ciudades,
frecuentemente, con dedicacion exclusiva a los estudios. De esta manera, fortalecieron su
capital escolar a través de instituciones educativas privadas. En relacion con lo anterior,
Nahomi compartié que: “me metieron a la primaria Makarenko, era privada y bilingie.
Estaba en la zona del Crucero, algo asi como la zona centro de la ciudad” (Entrevista con
N. Huicab, San Cristébal de las Casas, 7.6.2023). En ambos escenarios el apoyo, material
e inmaterial, del ndcleo familiar tomd un papel relevante para la escolarizacién basica y
media superior.

En el caso de estudiantes del CESDER, provienen de comunidades rurales e indigenas de
diferentes estados de la republica, principalmente Chiapas, Oaxaca y Puebla. En general
son comunidades rurales pequefias (de 45 habitantes las méas pequefias), o en proceso de
urbanizacion (de 5,000 habitantes la mas grande). Sélo en uno de los casos no se habla una
lengua indigena en su comunidad de origen (aungue si en la generacién de sus abuelos), en
dos de ellas se encuentra en proceso de desplazamiento y en los demas casos son hablantes
de lengua indigena (aunque con diferentes grados de manejo). En general las actividades
economicas incluyen la produccidn agricola de autoconsumo de maiz, que se combina con
diferentes productos agricolas que varian por region y practicas artesanales diversas.
Asimismo, se reconocen los procesos migratorios como realidades para todos los casos. En
cuanto al acceso a educacion en sus comunidades suele haber preescolar y primaria,
algunas veces con escuelas del Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), y en
otros, escuelas bilinglies. En algunos casos para acceder a educacion secundaria,
comunmente en telesecundaria, tuvieron que migrar, y en la mayoria lo tuvieron que hacer
para acceder a la educacion media superior.

4.1.2 El papel de las estructuras familiares en los procesos formativos

Los nucleos familiares de la comunidad estudiantil en IESDHS contaron con una serie de
recursos, practicas y estrategias educativas asimétricas, debido a la escolarizacion y el
trabajo de los integrantes. En mayor medida, se identificaron niveles bajos de
escolarizacion y actividades productivas en torno a la agricultura o ganaderia. Tal es el
caso de Lucia: “mis papas no estudiaron. Toda la vida han sido, bueno, somos campesinos.
Mis hermanos varones sacaron hasta la prepa y mis hermanas mayores solo sacaron la
primaria” (Entrevista con L. Gomez, San Cristobal de las Casas, 10.6.2023). Este conjunto
de caracteristicas familiares dificulté el soporte econdmico y motivacional orientado a la
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escolarizacion de los y, principalmente, de las estudiantes. En menor medida, se
reconocieron niveles altos de escolarizacion y empleos en el sector educativo, servicio o
emprendimiento. De ahi que Edmundo refiriera que: “mi papa es de Chihuahua, pero crecio
en Ciudad de México. El estudié medicina veterinaria en la UNAM. Y mi mama4 es de
Xochimilco. Ella estudi6 artes visuales, ahi en la ENAP (...) Encontraron trabajo en el
CECyTECH como maestros” (Entrevista con E. Gémez, San Cristobal de las Casas,
5.6.2023). Dicha caracterizacion familiar mantuvo una motivacion constante a la
continuacion de los estudios, aunque la disposicion econdmica, algunas veces, representod
una dificultad. Por lo tanto, las configuraciones familiares conformaron puntos de
referencia en el desarrollo de trayectorias escolares previas.

En el caso de estudiantes del CESDER, la escolarizacion de papad y mama varia
fundamentalmente entre primaria y secundaria, ambas no siempre concluidas.
Fundamentalmente son padres campesinos y/o trabajadores de construccion, y madres que
se encargan del hogar y de labores agricolas y/o artesanales. En varios de los casos se
comparte que, ya sea su padre o madre, participan en actividades comunitarias en sus
lugares de origen, o en organizaciones sociales. Por ejemplo, en el caso de Erik su mama
estudid hasta la secundaria y trabajo en un taller de tradicion oral en su comunidad y
posteriormente en diversas radios indigenas del Instituto Nacional Indigenista (INI) y en
un refugio para mujeres que sufrian violencia, mientras que su papa termind la prepa abierta
ya grande porque trabajaba en el Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos
(INEA), pero también es campesino, albanil y musico, luego estudio la licenciatura en
pedagogia en la Universidad Pedagogica Nacional (UPN). Por otro lado, en el caso de
Flora, su papa no estudio, pero fue quien fundo6 las escuelas de su comunidad. En general,
sus hermanas o hermanos han pasado por procesos de escolarizacién al menos hasta
educaciéon media superior, y en varios casos son profesionistas o estan cursando la
educacion superior.

4.1.3 Los itinerarios estudiantiles dentro de las instituciones educativas

Las experiencias educativas de los estudiantes de ambas instituciones en el nivel basico y
medio superior presentaron tres aspectos de violencia simbdlica comunes: discriminacion,
autoritarismo y explotacion. De ahi que las instituciones educativas plantearon marcos
regulares de esquemas de pensamiento y accidén. Asimismo, las précticas educativas
conformaron estrategias de apropiacion curricular. Ademas, las relaciones entre actores
educativos establecieron vias de socializacion. Este entramado de condicionantes oriento
los procesos de subjetivacion estudiantil.

El primer aspecto fue experimentado, sobre todo, por estudiantes rurales e indigenas,
debido al distanciamiento cultural y linglistico existente con el arbitrario de aprendizajes
escolares. En relacion a esto, Lucia coment6 que: “yo solo hablaba tzeltal de chiquita, no
hablaba espafiol. El espafiol lo aprendi en la primaria (...) Me acuerdo de que por no saber
leer una palabra con “ch”, (...) el profesor nos castigd dejandonos encerrados, sin recreo.
Era normal eso” (Entrevista con L. Gémez, San Cristobal de las Casas, 10.6.2023). De
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forma similar, Efrain, estudiante del CESDER recuerda que cuando estuvo en la primaria,
que era de Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), los maestros hablaban
zapoteco, pero de una variante distinta a la suya "Es zapoteco, pero (...) es diferente tono.
Yo hablo los dos. En el bachillerato era mas el espafiol. Siempre se hace dificil, pero cuando
estamos aburridos ya no se pone atencion y se pone dificil, tiene complicaciones"
(Entrevista con E. Martinez, Zautla, 7.32025). La diversidad estudiantil resulté un
problema en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Las acciones pedagdgicas buscaron
imponer, desde el mito del mestizaje, una identidad nacional. La vision asimilacionista de
la educacion reprodujo opresiones y desigualdades historicas sobre sectores rurales,
campesinos e indigenas.

El segundo aspecto dio cuenta, en cada estudiante, de un enfoque pedagdgico
homogeneizador que limito y obstaculizé estilos de aprendizaje. Edmundo menciond que:
“casi no salgo la secundaria en 3 afios por culpa de un diario. El maestro nunca lo supo
explicar, (...) yo decia: Ay, no mames, estd de hueva. No quiero que este giiey se entere de
lo que hago” (Entrevista con E. Gomez, San Cristobal de las Casas, 5.6.2023). Cecilia,
estudiante del CESDER, reflexion6 que: "se nos va criando con esa figura de que si él sabe
mas porque es adulto y es profesionista, y td lo estas haciendo mal, pues no estas dentro de
lo correcto”. (Entrevista con C. Cruz, Zautla, 5.3.2025) Elvia, también de CESDER,
recuerda que en la primaria recibian golpes y “seguia las indicaciones, hacia trabajos
bonitos, pero no aprendia. En la secundaria tenia una sensacion de mucho estrés porque
habia maestros que nos humillaban cuando no sabiamos, y mucha competencia entre
estudiantes” (Entrevista con E. Velasco, Zautla, 10.3.2025). Las estrategias docentes
mostraron desconocimiento y descontextualizacion. El descontento estudiantil expresoé el
sinsentido de los aprendizajes escolares. Las tensiones en la dinamica escolar subrayan la
desvinculacion entre instituciones educativas y realidades comunitarias.

El tercer aspecto remitio, en cada estudiante, a la exigencia escolar desproporcionada e
inconsciente de la multidimensionalidad de los sujetos. Esta situacion fue referida por José
como: “mis experiencias amargas fueron debido a la forma de educacion. El modelo
educativo de la preparatoria fue muy cerrado. Era de tarea, tarea y més tarea. Mucho estrés”
(Entrevista con J. Guzman, San Cristobal de las Casas, 13.9.2023). Flora, estudiante del
CESDER, tuvo que migrar de su comunidad a la ciudad de Tehuacén para estudiar el
bachillerato, donde identifico las diferencias: “En la ciudad te dicen: “tienes que seguir
estudiando si o si para que seas alguien en la vida”. Cecilia, también del CESDER recuerda
que tuvo “momentos en que me quedé como estancada. Porque hay profesores que no
tienen vocacion y te tachan de que nunca vas a progresar, por no hacer las cosas como ellos
dicen” (Entrevista con F. Garcia, Zautla, 8.3.2025). El posicionamiento educativo tomo un
sentido verticalista. La reglamentacion institucional restringio el despliegue de la agencia
estudiantil. Las directrices formativas se tornaron deshumanizantes al centrarse en la
productividad, en detrimento de la salud mental estudiantil. Aun asi, en algunas/os
estudiantes que participaron de modelos convencionales, tenian la intuicion de que deberia
existir una educacion distinta.
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Un elemento distintivo de quienes estudian en el CESDER es que algunas/os participaron
de modelos educativos alternativos desde la secundaria o el nivel medio superior. Por
ejemplo, Alexis estudio “la prepa en el albergue de Ixtacamxtitlan, un albergue de uno de
los fundadores del CESDER (...) justo lo que nos caracterizaba era la organizacion dentro
del albergue [y que] (...) teniamos talleres de panaderia, hortaliza, ganado, hongo seta”
(Entrevista con A. Herrera, Zautla, 6.3.2025). Aurelio, por su parte, hizo la primaria en una
“escuelita” que su papa impulsé en Nuevo Yibeljoj, Chenalo, Chiapas: “se hace es una
educacion que esta basado con toda la lengua materna y (...) no se lleva todos los temarios
de las escuelas federales, sino tiene un temario aparte, es como auténoma” (Entrevista con
A. Pérez, Zautla, 7.3.2025). Luego hizo su preparatoria en Guaquitepec, Chilon, un
municipio vecino. Es una prepa semiescolarizada que permite trabajar y estudiar "para no
olvidar todos los aprendizajes del campo, para seguir trabajando y tener recursos para mi
familia" (Entrevista con A. Pérez, Zautla, 7.3.2025). La Unica diferencia es que alla hablan
tzeltal “entonces no nos entendia el tsotsil, nos ayudaban, pero se les dificult6 y entonces
nos dieron clases en tzeltal (...) Estando en Guaquitepec fue que empecé a hablar mas

espanol, porque en nuestra comunidad nos hablamos en tsotsil” (Entrevista con A. Pérez,
Zautla, 7.3.2025).

4.1.4 La re-construccion de expectativas hacia la educacion superior

El egreso del nivel medio superior trajo consigo una serie de expectativas estudiantiles
hacia la educacion superior. La mayoria del estudiantado del IESDHS desarrollé intereses
orientados a instituciones y carreras convencionales, ya que en palabras de José: “tuve esta
presion, principalmente, de mis papas: busca una universidad de renombre” (Entrevista con
J. Guzman, San Cristobal de las Casas, 13.9.2023). En este sentido, se mencionaron, por
ejemplo, Ingenieria en Aerondutica en la Universidad Autdbnoma de Nuevo Ledn (UANL),
Agronomia en la Universidad Autdnoma de Chapingo, Artes Visuales en la Universidad
Nacional Autonoma de México (UNAM) o Antropologia en la Universidad Autonoma de
Chiapas (UNACH). Tales opciones educativas terminaron, en algunos casos, con procesos
de registro inconclusos y examenes de admision sin derecho de inscripcién; en otros,
emprendieron trayectorias universitarias parciales o completas.

El giro de las expectativas estudiantiles hacia la educacion superior comunitaria surgio a
partir de experiencias universitarias excluyentes. De esta manera, Lucia destacd sus
relaciones con profesores por conflictos sobre el desempefio académico “tuve un problema
con una profesora por un ensayo. Me dijo que lo habia plagiado. Yo ni sabia que era plagio.
Me sigui6 diciendo que era un delito. Me puse triste y dije: ya no quiero seguir aqui”.
Asimismo, Edna enfatiz6 relaciones con compafieros por promover entornos machistas
“cuando llovia, todos se refugiaban en el pasillo, porque estaba techado. E1 hombrerio de
lado y lado dejaba pasar a las mujeres por en medio para chiflarles, aullarles y decirles
puras leperadas (groserias). Tu como mujer tenias que aguantarte” (Entrevista con E.
Cérdenas, San Cristobal de las Casas, 12.9.2023). Por lo tanto, la dindmica de estudios y
relaciones en espacios universitarios convencionales trajo consigo desencanto y abandono
estudiantil.
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La reorientacion de los estudios se fundamento en el interés por el medioambiente a través
del contacto con el campo o la naturaleza, asi lo expuso José: “me quedé en Moxviquil,
porque mi relacion con el campo, desde pequefio, siempre ha sido directa. Mi papa y yo
ibamos a trabajar al campo, creci con la ganaderia” (Entrevista con J. Guzman, San
Cristébal de las Casas, 13.9.2023). El reconocimiento de la propuesta educativa se produjo
en la socializacion con actores educativos vinculados al IESDHS. Edna lo vivencio a traves
de ir a “un evento de la danza conchera en Pinabetal. Ahi conoci a una egresada y
estudiantes de Moxviquil. Ellos me hablaron de entrar a la universidad, si me gustaba la
agroecologia” (Entrevista con E. Cérdenas, San Cristobal de las Casas, 12.9.2023). La
eleccion de este tipo de programa educativo implico el despliegue de la agencia estudiantil.
Al respecto, Lucia coment6 que: “yo tenia este ahorro de dinero que me gané trabajando.
Entonces, comencé a buscar donde podria estudiar. Me puse a ver en internet para encontrar
informacion, me gusté mucho la carrera” (Entrevista con L. Gémez, San Cristobal de las
Casas, 10.6.2023). La transicion educativa posicion0 a los estudiantes ante otros horizontes
de vida posible.

En el caso de estudiantes del CESDER hubo quien llegé a la licenciatura como su segunda
opcidn porque no pasaron el examen en la institucion y licenciatura que querian, o por la
cercania con su lugar de origen. En el caso de Efrain “pensaba estudiar mecanica, pero
como en mi comunidad me quedé a trabajar y cuando llegé [una] organizacion y trabajaban
con nosotros, entonces cuando nos invitaron, fue que pensé que iba a reforzar lo que sabia”
(Entrevista con E. Martinez, Zautla, 7.3.2025). Cuando iniciaron las clases era tiempo de
pandemia y las actividades eran en linea, lo que le facilité decidir entrar, “ya ahora que nos
movieron para aca los gastos son mas grandes, pero ya hay que terminar” (Entrevista con
E. Martinez, Zautla, 7.3.2025). Jacqueline, por su parte, recuerda que desde la primaria
sabia que queria estudiar psicologia. En la pandemia perdié dos afios al terminar el
bachillerato, y tuvo una nifia que ha criado con apoyo de su mama y papa. Estaba
renunciando a sus suefios, pero donde trabaja una vez fue al CESDER mientras habia
encuentro de maestrias y observd cdmo hicieron un circulo afuera de los salones y les
pidieron describir un objeto valioso a cada quien, luego les dijeron que lo iban a partir a la
mitad y lo iban a compartir con sus compaferos/as. “Me parecié muy fuerte y también al
grupo, porque no sabian que les iban a pedir eso (...) yo quiero vivir esto, quiero vivir una
clase al aire libre, quiero vivir estas experiencias" (Entrevista con J. Hernandez, Zautla,
10.3.2025).

Por otra parte, en todos los casos llegaron al CESDER por recomendacion directa de
familiares o personas cercanas que estudiaron en o conocen el trabajo que se realiza en este
espacio. Alver, por ejemplo, seiald que: “hay una organizacion alla en mi pueblo, que es
Maiz, Movimiento Indigena Zapatista de México. Entonces mi prima, que ya se gradud de
aca, me invitd primero a conocer en el CESDER, y pues ya decidi quedarme aca”
(Entrevista con A. Ventura, Zautla, 5.3.2025). Aurelio, por su parte, se intereso por seguir
estudiando después de estar trabajando como jornalero en Sonora: “cuando fui a Sonora
muchos de mis compafieros con que fuimos a trabajar no habian terminado la primaria, lo
gue me ayudd a querer seguir estudiando fue ver que muchos no sabian contar cuando les
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pagaban, ni sabian cuando les pagaban” (Entrevista con A. Pérez, Zautla, 7.3.2025). A esto
se sumo que en la organizacion en la que actualmente trabaja una asesora le plante6 que le
podian ayudar con una beca si encontraba un programa semiescolarizado: “Ya con eso
estaba muy animado y me vine aca, pero a veces estando en dos lugares a veces dificulta
(...) Aparte como tengo que colaborar en mi comunidad entonces me estd dificultado
mucho para llegar por acd" (Entrevista con A Pérez, Zautla, 7.3.2025).

4.2 El posicionamiento de los sujetos ante el mundo instituido
4.2.1 La continuacion de estudios universitarios en instituciones educativas comunitarias

El ingreso de los estudiantes al IESDHS representd un logro, porque, en palabras de
Nicolas, “estd bien chida (bonita) esta escuela, pero para llegar pasé algunos retos
familiares, economicos y geograficos, por eso agradezco a las personas que me apoyaron
de mi comunidad” (Entrevista con N. Lopez, San Cristobal de las Casas, 5.10.2023). La
continuacion de los estudios universitarios requiri6 de estrategias individuales y colectivas
para la trascendencia de limitantes estructurales. Al mismo tiempo, significd encontrar un
lugar en el mundo, tal como lo sefial6 Nahomi: “yo s¢ que este lugar me 1llamo, yo lo llamé,
nos manifestamos. Yo me pregunté: ;donde estuve toda mi vida? Sin romantizar, claro; yo
sé que hay una esencia muy magica” (Entrevista con N. Huicab, San Cristobal de las Casas,
7.6.2023). Las figuras estudiantiles clasicas y no clasicas trajeron consigo diversos
intereses y significados alrededor de la educacion superior. No obstante, hubo quienes
también vivieron una etapa de adecuacion con respecto a la configuracion convencional de
una universidad, como relaté Alver: "Me imaginé CESDER como las tipicas universidades,
de sus edificios, me imaginé como una ciudad y vi una escuelita asi y dije "no manches,
,qué es esto?" (...) luego fui conociendo a mis compaiieros y entonces decidi quedarme"
(Entrevista con A. Ventura, Zautla, 5.3.2025).

Las facilidades promovidas por el IESDHS hicieron frente a desigualdades econdmicas,
sociales, culturales de la comunidad estudiantil. En relacion, la cooperativa estudiantil hizo
frente a las desigualdades socioecondmicas, aunque segiin Nicolas: “al principio no crei
que con traer mis productos podria pagar mis colegiaturas, porque no hay otra escuela que
haga asi. Luego, vi que era cierto y que lo que traigo se queda aqui para compartirlo con
mis compafieros” (Entrevista con N. Lopez, San Cristobal de las Casas, 5.10.2023). En el
caso del CESDER también se puede cubrir la aportacion econdmica del encuentro semanal
también con productos en especie.

Las caracteristicas institucionales contribuyeron a la permanencia estudiantil. De esta
manera, Lucia encontro relevante que la licenciatura “fuera una semana al mes, porque me
permite trabajar esos dias para poder pagar acd. Ademads, te dan comida y hospedaje, eso
me permite ahorrar en gastos” (Entrevista con L. Gémez, San Cristobal de las Casas,
10.6.2023). Alexis, del CESDER, sefal6 que “algo interesante es la modalidad, ya que
venimos una semana por mes y esto nos permite trabajar en el transcurso del mes en
comunidad. Y al final tenemos que presentar resultados con nuestro grupo de trabajo”
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(Entrevista con A. Herrera, Zautla, 6.3.2025). La modalidad de estudio junto con el apoyo
de estancia y alimentos facilitaron integrar los estudios universitarios a los ritmos de vida
de cada estudiante.

La actividad de las semanas de concentracion dinamiz6 vinculaciones y cambios profundos
entre estudiantes. El eje catalizador fue la realizacion de diferentes comisiones,
responsabilidades compartidas en equipos sobre los salones, la cocina, las habitaciones, la
cooperativa y las faenas, durante la trayectoria universitaria. Este funcionamiento
promovié que, de acuerdo con Edna, “estudiar aqui se vuelve un ambiente muy familiar,
porque convivimos, nos bafiamos, nos dormimos, nos preparamos la cena y el desayuno.
Cada uno saca su verdadera personalidad. Yo me he sentido muy genuina ac4” (Entrevista
con E. Cardenas, San Cristobal de las Casas, 12.9.2023). La socializacién estudiantil
generada, segin la experiencia de José, expuso como “las comisiones en Moxviquil
involucraron al género masculino en actividades que casi no hacen, por ejemplo, la cocina.
Eso favoreciod visibilizar esfuerzos. A mi me hizo valorar mas lo que hace mi mama, mi
hermana y mi abuelita” (Entrevista con J. Guzman, San Cristobal de las Casas, 13.9.2023).
El contacto estudiantil resultd en un intercambio de practicas para el establecimiento y la
critica sobre relaciones sociales.

En el caso del CESDER existen experiencia de personas que ya habian pasado por procesos
educativos que se basaban en el trabajo colaborativo, y otras para quienes era algo nuevo.
Alver, por ejemplo, compartio que le parecia: “muy raro porque pues yo no sabia ni siquiera
lavar una vajilla, ni barrer, ni cocinar, nada, nada (...) pues es que mi mama me ayudaba
en todo, hasta lavar mi ropa. Entonces llegué¢ aca y aca aprendi todo” (Entrevista con A.
Ventura, Zautla, 5.3.2025). En ese tenor de ideas, Cecilia destaco: “al principio se me hizo
rara la parte organizativa, pero al verla te hace pensar en los demds, como nos estamos
formando todos para ayudarnos, ir todos juntos hacia una misma direccion” (Entrevista con
C. Cruz, Zautla, 5.3.2025). Jazmyn encontrd que, aunque al principio cuesta trabajo para
quien no estd acostumbrado/a, al final es un excelente espacio para socializar entre
compafieras/os, pues "es una forma de convivir, de compartir y hasta de desestresarte"
(Entrevista con J. Hernandez, Zautla, 5.3.2025). Efrain ya tenia experiencia previa, pero
con diferencias: “en el bachillerato también habia albergue y también teniamos rotativas,
entonces ya tenia cierta costumbre de trabajar en eso, aunque no cocindbamos. Me costo
un poco de trabajo, pero solo al inicio” (Entrevista con E. Martinez, Zautla, 7.3.2025).
Finalmente, a Aurelio se le “hizo normal el trabajo de rotativas porque en Guaquitepec
haciamos algo similar, y también en la secundaria donde pasé” (Entrevista con A. Pérez,
Zautla, 7.3.2025).

4.2.2 La implementacion de propuestas politica-pedagdgicas alternativas

El desarrollo de las sesiones de clases en el IESDHS se alterna entre espacios universitarios
y comunitarios. Una semana de concentracién se llevaba a cabo en las instalaciones del
IESDHS en San Cristobal de las Casas, Chiapas y la siguiente tocaba en alguna comunidad
de los estudiantes, previamente seleccionada, como San José Yocnajab o Nuevo Jerico. La
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organizacion del calendario escolar permitid, segiin lo compartido por Nicolas, que “una
semana te ensefien teoria y en la siguiente te ensefian la practica. Eso es lo méas chido
(bonito), porque no te quedas con dudas de como se hace, resuelves lo que no entendiste
haciéndolo. La teoria-practica es la mejor” (Entrevista con N. Lopez, San Cristobal de las
Casas, 5.10.2023). La diversificacion contextual mantuvo vinculado a los aprendizajes con
los contextos.

En el caso del CESDER el funcionamiento es similar, pero las actividades comunitarias
durante el periodo no presencial se llevan a cabo en la comunidad de origen de los/as
estudiantes, o en las que tiene incidencia la organizacion de la que provienen. Asi, la
mayoria identifica que un primer espacio donde han aplicado lo aprendido es en sus propias
familias y vida cotidiana. Aurelio mostr6é que ha “implementado en mi comunidad a través
de seguir participando en los cargos y las faenas” (Entrevista con A. Pérez, Zautla,
7.3.2025). Jazmyn expreso6 que le ha ayudado para comunicarse y organizarse internamente
con su familia en tareas cotidianas, ademéas de que: “mi espacio de practica han sido los
terrenos de mi papa. En la comunidad se me ha dificultado porque sefiores adultos no ven
bien que vaya una mujer y que ademas es joven: ";qué va a saber esta niia?"” (Entrevista
con J. Herndndez, Zautla, 5.3.2025). No obstante, también es fundamental el trabajo entre
compaifieras/os y con sus colectivos en sus regiones. Elia lo ha vivido asi: “En mi familia
he logrado promover que todos nos involucremos en las tareas de la casa, como se hace
aqui con la vida en comunidad. Con la especialidad hemos intentado ponerla en préctica
con la cooperativa que estamos impulsando” (Entrevista con E. Ramos, Zautla, 6.3.2025).

En ambos casos el enfoque pedagdgico posibilitd otra formacion universitaria con mayor
pertinencia contextual, cultural y linguistica. EI fundamento pedagdgico partié desde los
territorios. El curriculum se centrd en recuperar y revitalizar saberes locales. La practica
educativa fortalecié procesos de orgullo identitario y arraigo comunitario. La finalidad
educativa contempld opciones laborales y profesionales transformadoras de las
condiciones contextuales. Estos aspectos significativos, desde la experiencia estudiantil, se
concentraron en relaciones, aprendizajes y apreciaciones formativas. En términos de la
investigacion que se promueve, se ve reflejado este énfasis, como sefiala Jaqueline: “Las
tareas son de investigacion, pero con las personas de la comunidad, no por internet”
(Entrevista con J. Hernandez, Zautla, 10.3.2025).

Las relaciones entre facilitadores y estudiantes, como lo menciond Lucia, se forjaron
“diferente, no se trata, como en la escuela tradicional, de que llegan a ensefiarte y tu no
sabes nada. Al contrario, refuerzan los conocimientos que traes” (Entrevista con L. Gdmez,
San Cristébal de las Casas, 10.6.2023). Alver, del CESDER sefial6: "Aca el trato es muy
chido, te dicen ";tu qué opinas desde tu comunidad, desde tu territorio?, ;qué opinas?". ES
el trato bien chido de que no te regafian o no te dicen “ti no sabes, mejor no hables™"
(Entrevista con A. Ventura, Zautla, 5.3.2025). La concepcion del Otro como semejante
desdibujé asimetrias y desigualdades educativas. Las interacciones horizontales
posicionaron a los estudiantes como sujetos epistémicos. El reconocimiento de la agencia
estudiantil establecié un didlogo de saberes. La construccion de conocimiento se orientd al
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fortalecimiento de esquemas de pensamiento y accion situados. Esto se observa también
en el acondicionamiento de los espacios, tal como recuerda Jacqueline que le pas6 a ella'y
sus compafieras/os al llegar el primer dia de actividades en el CESDER: “cuando llegamos
acomodamos las sillas a lo convencional, y cuando llegé la asesora se sorprendid
muchisimo y se ri6 diciendo ";ahora qué pas6?”, y nos pidio sacar una foto porque dijo
"esto no me lo van a creer"(Entrevista con J. Hernandez, Zautla, 10.3.2025).

La metodologia de ensefianza-aprendizaje, en palabras de Lucia, “parte mucho de la
experiencia. Ellos no vienen a decirte que te memorices cosas. En las materias nos
preguntan sobre nuestra comunidad para saber de donde venimos y qué traemos. Me gusta
€s0, siento que no son temas desconocidos” (Entrevista con L. Gomez, San Cristobal delas
Casas, 10.6.2023). Efrain, del CESDER, menciond: “... es un poquito mas sobre la
comunidad, como vivimos (...) También compartir otros conocimientos (...) como por aca
€S muy seco, puro tepetate, pues la verdad la experiencia es buena pues alla en mi tierra es
mas bosque” (Entrevista con E. Martinez, Zautla, 7.3.2025). El método formativo parti6
de un andlisis inductivo que fue de realidades comunitarias a globales. Las estrategias
pedagogicas conformaron espacios de didlogo y participacién estudiantil. La apropiacion
de contenidos contribuy6 a la comprension propia y del entorno. La dindmica escolar
favorecio aprendizajes personales, profesionales y comunitarios. Se valora que el
aprendizaje se construye de manera colaborativa, como sefialé Flora, del CESDER: "Todos
nos estamos ensefiando, se aprende dandonos la voz, desde la experiencia de nosotros, de
los compafieros. Esa comparticion nos lleva a reflexionar y a reforzar nuestros
conocimientos de nuestras comunidades. Aqui si tu palabra vale y te escuchan” (Entrevista
con F. Garcia, Zautla, 8.3.2025).

La evaluacion representd un acompafiamiento critico orientado a la apropiacion y el
manejo de los contenidos escolares. Por una parte, el papel de los facilitadores consistio,
recordd José, en que no fuera “un examen de “me lo entregas, te califico y tienes esto”.
Mas bien, te lo entrego, te lo vuelvo a reenviar con modificaciones y lo vuelves a mandar.
Es una retroalimentacion para ir mejorando cada vez” (Entrevista con J. Guzman, San
Cristébal de las Casas, 13.9.2023). Jazmyn, del CESDER, lo plante6 en los siguientes
términos: “Hay muchisima diferencia en los asesores, que no dan comentarios hirientes,
sino constructivos. Te ayudan a reconocerte a ti como persona” (Entrevista con J.
Hernandez, Zautla, 5.3.2025). Los instrumentos o técnicas evaluativas se enfocan en
comprender el proceso de aprendizaje estudiantil. Por otra parte, el papel de los estudiantes,
segun Paola, demandé que: “muchas veces nos piden que nos pongamos nuestra
calificacion, en ese momento ponemos tal cantidad, consideramos qué tanto estudiamos,
entregamos tareas, participamos; hay que ser critico con lo que escribes” (Entrevista con
P. Hernéndez, San Cristobal de las Casas, 19.5.2023). La autoevaluacion permitié obtener
un balance del proceso de aprendizaje estudiantil. Ambos papeles dieron cuenta de
fortalezas y oportunidades en la practica educativa.

4.2.3 La apropiacion estudiantil de los procesos formativos
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Los aprendizajes estudiantiles mostraron una dimension emocional, ética-politica,
intelectual y pragmatica. La primera mostré cambios en la personalidad, en la experiencia
de Edna, “yo pienso que comencé a construir mi autoestima aqui. Venir acé para conectar:
“ta qué sientes? y contesto, y si les importa. También, escuchar que te digan: “eres
valioso”, “aportas”, “sabes”. Todo eso me ha ayudado” (Entrevista con E. Cérdenas, San
Cristobal de las Casas, 12.9.2023). Alver, del CESDER, lo expuso con las siguientes
palabras: "era muy callado, no podia ni expresarme por el miedo a que digan “ti no sabes”.
Ahorita ya mas 0 menos voy socializando. En mi pueblo estamos con un grupo de personas
haciendo hortalizas” (Entrevista con A. Ventura, Zautla, 5.3.2025). La segunda se expresa
en reflexiones como la que hace Elvia respecto a por qué se quedo en el CESDER: “por
toda la trayectoria que tiene el CESDER, por todas las conexiones, las redes que hay aqui,
y también los ejemplos de resistencia... pues, también siento que estd muy ligada el
corazon, la mente, el espiritu. Es muy integral, siento” (Entrevista con E. Velasco, Zautla,
10.3.2025). La tercera dio cuenta, segun José, de la apropiacion de conocimientos
profesionales “el analisis del espacio personal y colectivo. Las caracteristicas ambientales
de la comunidad. La comprension del sistema social comunitario. La revitalizacion de
saberes sin minimizarlos. La escritura de relatorias o sistematizaciones. Todo tiene
conexion” (Entrevista con J. Guzman, San Cristobal de las Casas, 13.9.2023). En el caso
del CESDER esto se observa particularmente con los facilitadores invitados para los
diferentes mddulos, que asisten de diferentes universidades o de organizaciones sociales,
como relaté Erick: “Viene gente de organizaciones a hablar del cooperativismo, de la
economia circular. Esto pasa en cada una de las especialidades. Se comparte sin recelo de
que uno aprenda” (Entrevista con E. Chavez, Zautla, 5.3.2025). La cuarta refirid, comento
Edmundo, a técnicas o procedimientos especializados “el analisis de suelos, creo que es de
los mas importantes. También, hacer conservas, stper importante guardar para los tiempos
de escasez (...) y el trabajar a partir de la forma del terreno con el aparato A” (Entrevista
con E. Gomez, San Cristobal de las Casas, 5.6.2023). En el caso del CESDER Elvia
sintetizd el proceso formativo complejo de los 4 afios de la siguiente manera:

Primero es identidad, ver donde estas parado, como ha sido tu vida y tu contexto,
qué esta pasando en el mundo (...) El segundo afio es ir enfocando, es desarrollo
comunitario: como hacer proyectos, como acercarse con la gente, teoria y practica.
Ya en la especialidad en primero en agro vemos suelos, horizontes, pendientes:
contexto de la parcela. En segundo se ven bichos, plantas, agentes sociales, todo
eso. En tercero es qué vas a hacer con tu unidad de produccién al saber qué tienes
en tu contexto (Entrevista con E. Velasco, Zautla, 10.3.2025).

En conjunto configuraron una formacion universitaria que relaciona al sentimiento, cuerpo
y reflexion desde cada contexto comunitario. Erick, del CESDER, resumio estas ideas de
manera muy potente: “lo que me ha cambiado es la perspectiva de pensar mi comunidad,
de poner al centro la vida, nuestros pueblos, las relaciones que existen (...) Hasta
escribimos de otra manera, apreciamos la vida de otra manera” (Entrevista con E. Chavez,
Zautla, 5.3.2025).
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4.3 Los imaginarios sociales instituyentes que dan forma a lo por venir
4.3.1 La incidencia estudiantil en relaciones, espacios y actividades comunitarias

El periodo interconcentracion, tres semanas fuera de la universidad, concedié un margen
de accioén estudiantil como mencion6 José: “cuando llegué aca, ver esos temas y darle esa
mirada hacia los territorios, reforzo esa idea de no salir de casa, sino querer hacer algo con
la familia” (Entrevista con J. Guzman, San Cristobal de las Casas, 13.9.2023). El
despliegue de la agencia estudiantil implicd negociaciones y tensiones por trastocar la
I6gica y el funcionamiento de espacios familiares, productivos o comunitarios. La puesta
en practica de aprendizajes universitarios mostré transformaciones en tres &mbitos
principales.

En casa y traspatio realizaron practicas, expres6 Paola, sobre: “la doble excavacion para
hortalizas, el abono bocachi, alimentos balanceados para las gallinas a partir del cascaron
de huevo, el frijol y el maiz para no comprar alimento procesado y que se vayan
sosteniendo” (Entrevista con P. Herndndez, San Cristobal de las Casas, 19.5.2023). De esta
manera, el trabajo en el huerto contribuyd a la siembra de alimentos para el autoconsumo.
Mientras que, el cuidado de las aves de corral represent6 una forma de ingreso econémico.
En consecuencia, la preparacion de biofertilizantes fortalecié ambas actividades familiares
al retomar los desechos de las aves y nutrir al suelo de las hortalizas. Flora describi6 que
el trabajo en comunidad y su estancia en el CESDER le ha cambiado la forma de ver la
vida:

No es necesario que estudies una carrera y trabajes en una empresa 0 en una
institucion para “ser alguien en la vida”. Sino que estando en la comunidad, con tu
pueblo, con la gente, en tu campo, es una forma de vida que estas haciendo en tu
territorio (Entrevista con F. Garcia, Zautla, 8.3.2025).

En las parcelas emprendieron précticas en areas especificas abordadas en la universidad.
Marco compartié que: “me dedico a la agricultura. Estoy mas en la parte productiva del
maiz, café o platano. Me toca estar en la siembra, el manejo y la cosecha de cada uno. Ahi
implement6 bioinsumos, asociacion de cultivos o podas” (Entrevista con M. Pérez, San
Cristébal de las Casas, 16.05.2023). La participacion en actividades productivas familiares
permitio emprender y dar seguimiento a procedimientos agroecoldgicos. Los resultados
obtenidos definieron la continuacion o cambio en el tratamiento de los cultivos. El trabajo
familiar se torn6 en un laboratorio que retroalimentd aprendizajes universitarios para
ajustarlos a las condiciones contextuales. Pero también hay espacios practicos que no
necesariamente son las parcelas, como el caso de estudiantes del CESDER que estan en la
especialidad de Economia Solidaria, donde Aurelio resalto su hacer desde el hecho de que
“estamos formando una cooperativa, que ojala se forme, estamos haciendo lo de constituir
una cooperativa, como se tiene que llevar, como se tienen que conformar los 6rganos de
una cooperativa” (Entrevista con A. Pérez, Zautla, 7.3.2025). Es un proceso que en el
marco del trabajo entre comparieros/as, va irradiando hacia los espacios territoriales de
cada uno/a.
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En el trabajo comunitario desplegaron practicas dentro de organizaciones o instituciones
relacionadas con el IESDHS. Edna sefialo que: “desde hace un afio trabajo en un centro
agroecoldgico. Ahi estoy en el &rea de la transicién de economia solidaria por medio de un
mercadito. Me dedico a recoger fondos de ahorro, llevo registros y parte de la operacion”
(Entrevista con E. Cardenas, San Cristobal de las Casas, 12.9.2023). La insercién laboral
amplié aprendizajes universitarios y facilitd otros complementarios a la profesionalizacion.
En este caso, el acompafiamiento de procesos reforzé el manejo de técnicas de grupales
participativas. La experiencia laboral evidencid fortalezas y areas de oportunidad en la
formacion estudiantil.

El trabajo en los ayuntamientos se vuelve también una opcion, pero tiene sus dificultades
por la perspectiva que implica a nivel politico. Elia, del CESDER, lo vive en los siguientes
términos al hacer su servicio social "aqui en la presidencia municipal, también me han
invitado para posteriormente trabajar (...) siento que aqui el area en la que estoy no tiene
mucho que ver y pues es otro ambiente totalmente a cémo se vive aqui* (Entrevista con E.
Ramos, Zautla, 6.3.2025).

Finalmente, los espacios comunitarios y familiares son destinos importantes. Alexis, del
CESDER, ha trabajo con sus tios en labores de reforestacion, por lo que se ve continuando
con el trabajo en un vivero y ofreciendo “charlas o conferencias a las comunidades para
que estén conscientes de los riesgos y consecuencias de no cuidar nuestros bosques”
(Entrevista con A. Herrrera, Zautla, 6.3.2025). Flora, también del CESDER, compartio los
aprendizajes obtenidos al trabajar en su comunidad en la produccion y venta de café, llevo
los productos a un tianguis municipal. Adicionalmente participa en la resistencia contra
tres presas hidroeléctricas que querian construir el Grupo Ferrominero de México en su
comunidad (Pozotitla) y en Coyolapa y Ostupulco, para la explotaciéon de minas de
Teziutlan.

4.3.2 La construccion estudiantil de otros horizontes de vida posible

La proximidad del egreso universitario revel6 planes de vida estudiantil. Estos proyectos
abarcan dimensiones personales, laborales y profesionales. De ahi que se disefiaran
escenarios en los que retornaban a sus comunidades al concluir con la formacién
universitaria. En relacion a esto Maria plantea: “ahorita, seguir estudiando. Después,
trabajar para poder comprarme un terrenito en mi comunidad que sea lo suficientemente
grande para hacer una casa y un huerto de traspatio. Eso es lo que tengo visualizado, con
eso me doy por satisfecha” (Entrevista con M. Bolom, San Cristébal de las Casas,
6.10.2023). El arraigo comunitario se complementd con aspectos de siembra organica y
autoconsumo a nivel familiar. La soberania alimentaria represento una senda para el buen
Vivir.

Otras personas toman lo aprendido en el proceso formativo para fortalecer los procesos de
los que vienen, como en el caso de Flora del CESDER: “Estoy en la resistencia como
vocera de los pueblos del municipio de Zoquitlan, principalmente, entonces todavia le
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pienso a futuro. Dejo que fluya todo, porque el proceso de resistencia en que estamos es
muy complicado y muy de peligro” (Entrevista con F. Garcia, Zautla, 8.3.2025). En este
caso se antepone el proyecto comunitario frente al personal, mismos que en realidad son
uno solo, porque como enfatiza Flora “nuestras decisiones ya estan tomadas en defender
nuestro territorio” (Entrevista con F. Garcia, Zautla, 8.3.2025).

En otros casos se mencionaron modificaciones, a partir de los estudios universitarios, sobre
el futuro deseado. Por ejemplo, Edna compartié que: “Antes, mi suefio era un espacio en
la naturaleza aislada de los demés. Ahora, veo que necesito a la comunidad. Al mismo
tiempo, me interesa seguir en organizaciones que promuevan procesos que busquen
armonia, regeneracion y la vida” (Entrevista con E. Cardenas, San Cristobal de las Casas,
12.9.2023). Los cambios de pensamiento mostraron otras relaciones posibles entre sujetos
y medioambiente. En correspondencia, el ejercicio profesional se orienté a promover
formas alternativas de vida digna en sectores y contextos diversos. El impacto social se
concibié como una diaspora transformativa.

En sentido contrario, se plantearon una serie de acciones, por iniciativa propia, para
dinamizar cambios en los contextos de procedencia. De esta manera, Nicolas describio que:
“mi plan es seguir trabajando en mi espacio para que en mi comunidad vean y digan: este
muchacho si aprendid. Después, me gustaria compartir mi experiencia con comparieros de
alla, porque no es justo quedarme con todo el conocimiento” (Entrevista con N. Lopez, San
Cristobal de las Casas, 5.10.2023). La retribucion comunitaria mostr6 compromiso
personal y ocupacion del rol de agente de cambio. El proceso de intervencion expuso un
caracter horizontal y participativo. La comparticién de saberes se imagind6 como una
ventana hacia otros horizontes productivos y de vida digna.

Esas acciones estan vinculadas también a dimensiones que a las organizaciones y
comunidades les cuestan trabajo, pero se han profundizado poco. Es el caso, por ejemplo,
de las cooperativas de ahorro comunitarias, en las que quisiera incursionar Aurelio, del
CESDER: “hemos visto muchas alternativas de como se puede ahorrar, como manejar 10s
ingresos en la comunidad o familiar. Es lo que quiero hacer en mi comunidad, que ojala
logre ayudar a mi comunidad™ (Entrevista con A. Pérez, Zautla, 7.3.2025).

Se destacaron propuestas que contemplaron aspectos medioambientales, productivos,
educativos y organizativos de la comunidad. Unas de ellas imaginada por José:

Uno de mis planes de vida es la construccion de un centro de practicas
agroecoldgicas. En el que fomente mi soberania alimentaria y que impulse el cruce
de saberes para compartir experiencias dentro del espacio. Ofrecer la oportunidad
de hacer cursos, talleres; incluso, diplomados. Todo muy abierto, sin costos
elevados. Y pues si es posible, quiza una formacion de preparatoria o licenciatura.
Quiero orientarlo hacia los jovenes para que tengan otra vision del campo
(Entrevista con J. Guzman, San Cristobal de las Casas, 13.9.2023).
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Alexis se pens6 también como promotor de procesos de educacion ambiental en su
comunidad, especialmente con relacion al cuidado de los bosques y la prevencion de
riesgos. Pero se asume que esa tarea es mucho mas grande que los esfuerzos que se puedan
hacer en una comunidad, por lo que:

En un corto plazo si me veo dentro de la comunidad, porque creo que ahorita
necesitamos hacer fuerte este punto dentro del grupo. Pero tal vez en un mediano
plazo ya no me encuentre tanto aca debido a que queremos concientizar a las
personas, porque justo con mis tios pensamos andar de aqui para alld en este
proyecto (Entrevista con A. Herrera, Zautla, 6.3.2025).

Asi, las aspiraciones también se vinculan con combinar el estar en la propia comunidad y
salir para conocer y compartir experiencias. Jazmyn, del CESDER, lo sintetizd en la frase
"me veo estando en mi comunidad, pero también saliendo temporalmente a otros lugares”
(Entrevista con J. Herndndez, Zautla, 5.3.2025), Elvia, su compafiera de generacion, lo
planteo en los siguientes términos:

Quiero tener una casita en mi comunidad, poner mi raicita alla, me gusta vivir alla
porque estd mi familia. Quiero hacer hasta donde pueda, pero también darme un
respiro, darme un descanso (...) hacer mi casa como centro demostrativo de
ecotecnologias. Tampoco me veo haciendo mil proyectos porque a veces no se
valora, mas bien hacer con quien asi lo quiera (...) También me veo viajando,
porque me gusta mucho viajar (Entrevista con E. Velasco, Zautla, 10.3.2025).

El bosquejo de un proyecto formativo comunitario dio cuenta del alcance de los estudios
universitarios. Las directrices giraron en torno al buen vivir: produccién organica,
soberania alimentaria, didlogo de saberes. La accesibilidad plante6 puertas abiertas a la
diversidad de actores, grupos e instituciones. El trabajo comunitario apunté a la
germinacion de aprendizajes situados, principalmente, de las juventudes.

5 Conclusiones

En este trabajo se analizaron caracteristicas, experiencias y expectativas educativas de los
estudiantes de licenciatura en el CESDER y el IESDHS. El andamiaje tedrico retomo los
imaginarios instituyentes dentro de la formacion estudiantil. El abordaje metodologico del
fenomeno educativo tomd un corte cualitativo, desarrolld una seleccion teodrica de espacios
y participantes, utilizo la entrevista semiestructurada e implemento6 un analisis intratextual-
intertextual de la informacion. Los resultados trazaron coordenadas sobre la dominacion,
la resistencia y la accion estudiantil. Las conclusiones se agruparon en tres apartados:

El mundo instituido de los estudiantes expuso desigualdades y asimetrias educativas. Los
territorios de origen establecieron escenarios educativos diferenciados, debido a
condiciones contextuales y familiares. Las trayectorias escolares en el nivel basico y medio
superior del Sistema Educativo Mexicano dieron cuenta de curriculos homogeneizadores,
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practicas docentes discriminatorias y rendimientos académicos insanos. Las expectativas
hacia la educacion superior resultaron de un giro en los intereses estudiantiles iniciales.
Las experiencias en espacios universitarios convencionales se caracterizaron por ser
excluyentes, machistas y racistas. La reorientacion educativa se fundamenté en el contacto
con el medioambiente, socializacion con actores educativos clave y ejercicio de la agencia.

El posicionamiento de los estudiantes ante el mundo instituido sucedi6 a través de procesos
formativos que fortalecieron identidades, saberes y valores comunitarios. Las
caracteristicas institucionales apoyaron el ingreso de la diversidad estudiantil bajo una
modalidad semiescolarizada con alimentacion y hospedaje incluidos. El funcionamiento
de los programas educativos impulsé lazos y cambios profundos entre estudiantes por la
convivencia constante a partir del cumplimiento de comisiones. El enfoque pedagogico
establecié un proceso de ensefianza-aprendizaje enmarcado dentro de relaciones
horizontales, metodologias participativas y evaluaciones formativas. Los aprendizajes
estudiantiles tuvieron una dimension emocional, intelectual y pragmatica.

Los imaginarios instituyentes de los estudiantes conformaron grietas al sistema capitalista-
neoliberal para acercar otros horizontes de vida digna posible. Los margenes de accion
estudiantil implicaron negociaciones y tensiones con otros actores, grupos o instituciones.
La aplicacion de aprendizajes universitarios durante el periodo entre periodos de encuentro
presencial (Ilamados “interconcentracion’) trajo consigo cambios en espacios familiares,
productivos y comunitarios. Los planes de vida tras el egreso universitario revelaron la
consolidacion del arraigo comunitario, la produccion agroecologica para autoconsumo y
comercializacion, la retribucién comunitaria y la dinamizacion de procesos educativos.
Todo esto a nivel local y regional, pero abriendo horizontes a intercambios mas amplios
para interconectar resistencias y experiencias.

Pensar estos procesos desde la articulacion de la mirada conceptual de Castoriadis y el
pensamiento critico latinoamericano nos permite situar a la negacién de ciertas
subjetividades como un problema central de nuestros tiempos. Frente a esas negaciones, el
ponernos como sujetos desde el imaginario social instituyente aparece como una opcion
vélida y potente. Conceptualmente superamos los debates en torno a las carencias de la
educacion superior rural para enfatizar su caracter innovador y disruptivo con relacion a lo
que hay. Esto nos permite vislumbrar un futuro deseado que es posible desde el aqui y
ahora, desde experiencias practicas en marcha.

Las recomendaciones para investigaciones futuras giran en torno a la recuperacion de la
subjetividad estudiantil en la comprension y el alcance de procesos formativos. Asimismo,
el disefio de andamiajes tedrico-metodoldgicos interseccionales que contemplen el caracter
historico, dindmico y relacional de los fendmenos educativos. También, la generacion de
procesos de analisis participativos transformadores de realidades educativas y
comunitarias. Ademas, la consolidacion de lineas de investigacion sobre el seguimiento de
egresados, la practica docente intercultural y los desafios institucionales.
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En términos de politica educativa, lo aqui expuesto puede tener implicaciones en el disefio
de propuestas pertinentes con la educacion superior rural. De ahi se deriva la demanda de
un reconocimiento juridico propio sobre este tipo y modalidad educativa. Al mismo
tiempo, se apoya la creacion de organismos educativos especializados para la atencion de
procesos, coordinacion de instituciones y gestion de recursos. Igualmente, se aboga por la
diversificaciéon de programas, tanto sociales como laborales, que fortalezcan el arraigo
comunitario. En consecuencia, se expone una deuda educativa, historica y opresiva, hacia
los sectores rurales mexicanos.
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